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Woord vooraf

Ook wie leraar secundair onderwijs wil worden, krijgt de opdracht een bachelorproef te schrijven.
Dankzij een vraag uit het werkveld hebben wij mogen proeven van een interessante kant van het
leraarschap. We kregen de kans om een product te ontwikkelen dat huidige leerkrachten helpt
plastische opvoeding te integreren in het vak integrale opdrachten.

Het realiseren van een bachelorproef is een boeiend proces, maar verloopt niet altijd zonder slag of
stoot. Nu het zware werk achter de rug is, willen wij het niet nalaten enkele mensen te bedanken.

In de eerste plaats willen we een welgemeend dankjewel zeggen aan onze promotor, de heer Tom
Demuynck. Hij heeft ons steeds met raad en daad bijgestaan wanneer we de weg even kwijt waren.

Ook de scholen die we mochten bezoeken verdienen een dankwoordje. Zonder mevrouw Eggermont
en mevrouw Vermeeren zou het niet mogelijk geweest zijn de knelpunten in het werkveld te
achterhalen en van daaruit een bruikbaar product te ontwikkelen.

Verder willen we ook persoonlijk nog enkele mensen bedanken.

Mama, papa en zus, bedankt voor alles. Voor de steun, het geduld, de goede raad, de bezorgdheid,
de interesse ...
Marieke Buckens

Kevin, dankjewel voor je eeuwigdurende engelengeduld en om me de moed te geven er steeds weer
voor te gaan.
Eveline Vandeputte
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Inleiding

Werken met beelden is een boeiende manier om leerstof aan de man, of in dit geval, de leerling te
brengen. De vraag vanuit het werkveld om rond plastische opvoeding (PO) te werken, sprak ons dan
ook meteen aan.

Omdat we zelf weinig afwisten van integrale opdrachten, leek het ons interessant om ons daarin te
verdiepen. Een (toekomstige) leerkracht kan immers nooit genoeg op de hoogte zijn van wat er in
het werkveld speelt. Door te kiezen voor deze bachelorproef kregen we de kans om onze vakkennis
te combineren met een, voor ons, nieuw onderwerp.

In deze bachelorproef vragen we ons af hoe we PO kunnen integreren in integrale opdrachten.
Daarvoor hebben we eerst onderzocht wat integrale opdrachten precies is en welke rol PO daar nu al
in speelt. Daarna hebben we enkele scholen bezocht om te achterhalen wat de knelpunten zijn.
Waarom lukt het niet om PO op een zinvolle manier in 10 te brengen?

Om ervoor te zorgen dat het door ons ontwikkelde product een meerwaarde zou bieden, zijn we ook
nagegaan welke oplossingen er al bestaan. Nadien zijn we aan de slag gegaan om onze eigen
methode uit te werken. Een prototype van die methode hebben we ten slotte voorgelegd aan enkele
testpersonen ter evaluatie.

We zijn ons onderzoek gestart vanuit een bezoek aan het werkveld. Dat was de meest efficiénte
manier om te achterhalen waar het probleem zit. Verder hebben we ons vooral gebaseerd op het
leerplan van sociaal technische wetenschappen om ons te verdiepen in het hoe en wat van 10.
Daarnaast hebben we ook enkele educatieve uitgaves rond integrale opdrachten geraadpleegd.

Het eerste hoofdstuk licht toe wat integrale opdrachten is en welke rol plastische opvoeding daarin
speelt. Daarvoor gaat het dieper in over de opbouw ervan.

Daarna gaan we in op de vraag waarom we een product moeten ontwikkelen. Daarvoor zijn we
nagegaan hoe PO concreet wordt toegepast in 10. Daaruit konden we enkele positieve zaken en
knelpunten concluderen.

In hoofdstuk 3 hebben we de bestaande oplossingen geanalyseerd: Op welke manier wordt daar
aangegeven hoe leerkrachten plastische opvoeding kunnen aanwenden? Leiden die werkwijzen tot
nuttige opdrachten? Wat zijn de tekortkomingen van het bestaande materiaal?

In het volgende hoofdstuk beschrijven we dan ons prototype. Uit ons onderzoek hebben we enkele
voorwaarden kunnen halen waaraan het product moest voldoen. Daarna is er een uiteenzetting van
de verschillende onderdelen ervan.

Ten slotte zijn de bevindingen van de testpersonen te vinden in hoofdstuk 4. Eerst is er een
omschrijving van de doelgroep en hoe we de test hebben aangepakt. Nadien beschrijven we welke
conclusies we eruit konden trekken en de bijsturingen die we hebben doorgevoerd.






1 Toelichting integrale opdrachten

1.1 Wat is integrale opdrachten?*

Binnen de 2de en de 3de graad sociale en technische wetenschappen wordt integrale opdrachten
(10) georganiseerd. In dit vak worden de leerlingen uitgedaagd om vier competenties te ontwikkelen:

C1 Binnen een welomschreven opdracht sociaal-wetenschappelijke en natuurwetenschappelijke
onderwerpen onderzoeken:

De leerlingen leren verschillende methodieken van opzoeken, analyseren en verwerken
hanteren.

De leerlingen diepen inzichten die verworven zijn in de lessen natuurwetenschappen en
sociale wetenschappen uit en passen ze toe.

De leerlingen leren op een deskundige manier met kennis en informatie om te gaan.

C2 Binnen een welomschreven opdracht een persoonsgerichte activiteit voor een groep
organiseren (plannen, voorbereiden, uitvoeren en evalueren); binnen een welomschreven
opdracht een maaltijd/gerecht voor een groep plannen, voorbereiden en bereiden:

De leerlingen leren activiteiten en maaltijdbereidingen voor te bereiden en uit te voeren.
De leerlingen leren hierbij rekening te houden met een bepaalde doelgroep en criteria.

C3 Binnen een welomschreven opdracht iets mondeling presenteren voor een groep:

De leerlingen leren iets mondeling presenteren, toe te lichten, te motiveren en voor te
stellen.

De leerlingen leren de resultaten van een onderzoek (competentie 1), een maaltijd of een
persoonsgerichte activiteit (competentie 2) op een andere wijze te presenteren.

C4 Eigen leren/studieloopbaan in handen nemen:

Door

De leerlingen maken kennis met een ruime waaier aan toekomstmogelijkheden en maken
keuzes voor een verdere studie- en/of beroepsloopbaan.

De leerlingen leren zichzelf en hun eigen leerproces in te schatten en bij te sturen.

De leerlingen leren omgaan met reflectie en feedback.

De leerlingen leren functioneren en samenwerken in groep.

integrale opdrachten uit te voeren, bereiken leerlingen deze competenties.

Deze worden verweven in vier deelgebieden of componenten, nl. natuurwetenschappen, sociale
wetenschappen, expressie en voeding. Het volgende schema maakt dit duidelijk.

! Deze tekst is gebaseerd op het leerplan Sociale en technische wetenschappen van 2011. VVKSO. (2011, september 1).
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Figuur 1.1 Overzicht van de componenten in 10

Een belangrijke noot bij de competenties is dat enkel de leerplandoelstellingen van voeding en
expressie binnen integrale opdrachten bereikt moeten worden. Die van sociale wetenschappen en
natuurwetenschappen behalen de leerlingen binnen de vakken SW en NW. De doelstellingen kunnen
wel voorbereid, uitgebreid, verdiept en ingeoefend worden binnen integrale opdrachten.

De opdrachten zelf worden ontwikkeld door een team van leerkrachten. Die geven bij voorkeur
uiteenlopende vakken die ook passen binnen 10. Voorbeelden zijn voeding, verzorging, Nederlands,
plastische en muzikale opvoeding ... Tijdens de uitvoering door de leerlingen, heeft de leerkracht of
het team een begeleidende en coachende functie.

De leerlingen blijven tijdens 10 niet altijd binnen de schoolmuren. Bij het uitvoeren van bepaalde
activiteiten is er contact met leeftijdgenoten of (kleine) groepen gezonde personen.

Doordat het vak gericht is op competentieontwikkeling, krijgen de leerlingen vier jaar om te groeien.
Daarom is het noodzakelijk dat ook de aanpak van de opdrachten en de manier van werken
evolueert. Globaal kan gesteld worden dat de leerlingen gedurende die vier jaren steeds meer
vrijheid, maar ook steeds meer verantwoordelijkheid krijgen. Concreet betekent dit dat de
opdrachten van lage naar hogere complexiteit ontwikkelen. Ze evolueren ook van kortdurend naar
langer lopend. Daarnaast evolueert de rol van de leerkracht. In het begin zal de begeleiding heel
groot zijn, maar na verloop van tijd leren de leerlingen meer autonoom werken. Tot slot betekent dit
ook dat de keuzes in de tweede graad vooral onder begeleiding worden gemaakt, terwijl leerlingen
van de derde graad zelf knopen moeten doorhakken.

Deze ontwikkeling moeten leerkrachten goed in het achterhoofd houden bij het opstellen van
opdrachten.

Anders dan wat velen denken is expressie veel meer dan louter een andere benaming voor plastische
opvoeding. Het gaat veel breder dan dat. Expressie is opgedeeld in vier contexten: beeld,
klank/muziek, woord/drama en beweging. Ter verduidelijking is het schema met de componenten
verder uitgewerkt.
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Figuur 1.2 Schema waarbij de 10-verdeling uitgebreid is met de contexten van expressie

Beeld gaat over het waarnemen en creéren van visuele beelden in twee of drie dimensies.
Klank/muziek legt dan weer de nadruk op geluid. Bij woord/drama leren de leerlingen niet alleen
over het geschreven woord, ook theater komt aan bod. De laatste context, beweging, biedt
lichaamsbeweging en dans aan.

Het is de bedoeling dat leerkrachten opdrachten uit verschillende contexten aanbieden. Het is ook
mogelijk verschillende contexten in één opdracht te verwerken. Variatie is erg belangrijk.

Het leerplan 10” stelt enkele algemene doelen voorop, die binnen elke context nagestreefd kunnen
worden:

De leerlingen:
1 ontdekken en ontplooien hun expressiemogelijkheden;
2 maken kennis met cultuur en de bijhorende waaier aan kunst- en expressievormen;
3 ervaren dat beeld, woord, klank of beweging expressievormen zijn waarin jongeren
zich kunnen uitdrukken;
4 ontwikkelen vaardigheden en technieken om zich te uiten in verschillende
expressievormen;
5 ontwikkelen zin voor creativiteit;
leren de taal van expressie gebruiken;
7 ontwikkelen een expressieve grondhouding bij het beschouwen en creéren.

(o))

Om de leerkrachten te helpen bij het uitwerken van opdrachten, zijn er ook een aantal concretere
doelen opgenomen. Deze staan nog steeds in relatie met de te bereiken competenties. Het is hierbij
opvallend dat vooral de competenties ‘het organiseren van activiteiten’ en ‘het mondeling
presenteren voor een groep’ een belangrijk aandeel hebben in expressie.

2 Ilbidem, p. 17.
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Als het I0-team er in slaagt de leerplandoelstellingen op een zinvolle manier te integreren in
expressieopdrachten, wordt de meerwaarde van deze component duidelijk. Ten eerste krijgen
leerlingen de kans verschillende expressievormen te leren kennen en beheersen, net zoals ze
emoties leren uiten. Ze leren ook de uitingen van anderen zoals hun klasgenoten te herkennen, te
waarderen, maar er ook kritisch tegenover te staan. Ten tweede leren jongeren zichzelf zien in een
context, in de samenleving en breken ze uit hun ‘eigen wereldje’. Het zal hun blik op zichzelf, op
anderen en op de wereld zeker leren verruimen. Ten slotte worden ze ook uitgedaagd om in dialoog
te gaan met zichzelf en met anderen.
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2 Ontwikkeling van een product

De vraag van deze bachelorproef komt vanuit het werkveld. Leerkrachten hebben blijkbaar
problemen bij het ontwerpen van opdrachten expressie. Omdat we zelf toekomstige leerkrachten
plastische opvoeding zijn, beperken we ons tot de context beeld. We hebben te weinig achtergrond
in taal, muziek of beweging om daar een zinvol product rond te ontwerpen.

Om de knelpunten in het werkveld te achterhalen, hebben we een aantal scholen bezocht. Een
verslag van de geobserveerde lessen is te vinden in bijlage 3. Uit die observaties waren een aantal
positieve zaken en enkele gebreken op te maken.

2.2.1 Positieve punten

Een goede samenhang tussen de verschillende componenten - natuurwetenschappen, sociale
wetenschappen, voeding en expressie - is van het allergrootste belang. Alleen op die manier kan een
opdracht expressie een degelijke meerwaarde bieden. In beide scholen wordt hier aandacht aan
besteed wat zijn vruchten afwerpt bij de uitwerking van opdrachten. Door steeds rond een thema te
werken, is een link te zien met andere componenten.

Een heel positief punt in Anzegem is dat er door twee leerkrachten wordt lesgegeven. Hierdoor staan
de leerkrachten sterker in hun schoenen, maar kan ook de begeleiding van de leerlingen veel beter
verlopen. Er is meer tijd om met individuele leerlingen bezig te zijn en de taken kunnen onderling
verdeeld worden.

Een ander opvallend element is het verschil tussen één of twee lesuren expressie. Het is duidelijk
makkelijker werken wanneer er twee aaneensluitende lesuren voor expressie worden voorzien.
Leerkrachten krijgen op die manier veel meer ruimte en mogelijkheden om hun opdrachten vorm te
geven.

De opdrachtbrief, omschreven in het leerplan, is een aspect dat in beide scholen heel goed wordt
toegepast. Het is echt een instrument waarmee leerlingen zelfstandig kunnen werken aangezien de
leerkrachten er steeds naar kunnen verwijzen. Doordat de brief dezelfde opbouw heeft bij
verschillende opdrachten, is de structuur ervan voor leerlingen zeer duidelijk.

2.2.2 Tekortkomingen

Eerst en vooral is een ruim lokaal belangrijk bij de uitvoering van een beeldende expressieopdracht.
Bij voorkeur is een wastafel, een computer met internet, een beamer en voldoende opbergruimte
aanwezig. De tafels moeten ook makkelijk te verplaatsen zijn om een andere klasschikking mogelijk
te maken.

In Oudenaarde is dit duidelijk een probleem. Leerlingen verliezen er veel tijd door hun handen niet in

het lokaal te kunnen wassen bijvoorbeeld. Verder is daar weinig opbergruimte waardoor werken
vaak beschadigd raken.
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Verder is ook voldoende (basis)materiaal noodzakelijk om goede beeldopdrachten te kunnen
uitvoeren. In beide scholen is er een materiaalkoffer of — kast, maar met weinig materiaal.

Een laatste belangrijke constatering is dat leerkrachten blijkbaar moeilijk tot beeldende opdrachten
komen, als hun vooropleiding in een ander gebied dan plastische opvoeding ligt. Er zijn twee grote
problemen te onderscheiden:

Ten eerste maakt men eerder opdrachten voor contexten die dichter bij de vooropleiding aansluiten,
bijvoorbeeld Nederlands en woord/drama. Leerkrachten durven het niet aan om beeld te integreren.
Ten tweede is er niet genoeg voorkennis om de opdrachten plastisch en zinvol in te vullen. Dat zorgt
ervoor dat leerlingen de leerplandoelstellingen moeilijk kunnen behalen. Voorkennis is ook een
belangrijke voorwaarde om een opdracht zelfzeker aan de leerlingen te brengen en op een goede
manier te kunnen begeleiden.

Er is één overkoepelend probleem dat het ontwikkelen van een aangepast product nodig maakt:
voorkennis.

De oorsprong van dat probleem ligt al in de lerarenopleiding. Niet elke student die kiest voor de
lerarenopleiding, krijgt te maken met integrale opdrachten. Bepaalde vakken bieden het aan, zoals
voeding-verzorging (VV) aan de Arteveldehogeschool. Andere studenten zullen er echter nooit van
horen, want het vak komt niet in de algemene opleidingsonderdelen zoals pedagogische
wetenschappen en communicatieve vorming aan bod. Hierdoor heeft een groot deel van de
toekomstige leerkrachten helemaal geen weet van het bestaan van integrale opdrachten. Laat staan
de inhoud of ontwikkeling ervan. Verder doorgedreven, toegespitst op de inhoud van deze
bachelorproef, is er ook geen kennis van wat (beeldende) expressie nu is of zou moeten zijn. Zelfs
aan studenten plastische opvoeding of project kunstvakken wordt geen leerinhoud rond 10
aangeboden, ook al bouwen die de kennis op die nodig is voor het ontwikkelen van beeldende
opdrachten.

In de praktijk is het ook niet altijd een leerkracht plastische opvoeding of project kunstvakken die de
uitwerking van beeldende opdrachten op zich neemt. Het gevolg daarvan is dat leerkrachten
opdrachten zonder plastische inhoud aanbieden. Laat die plastische inhoud nu net het gene zijn dat
leerlingen nodig hebben om bij te leren in de context beeld. Daarnaast is het voor leerkrachten ook
niet makkelijk om leerlingen te begeleiden en bij te sturen als ze geen kennis hebben van materiaal,
techniek en beeldaspecten, de stokpaardjes van een leerkracht PO.

Opmerkelijk is ook dat project kunstvakken een mogelijke oplossing voor het probleem kan zijn. Deze

leerkrachten worden in de vier contexten geschoold, waardoor ze veel sterker in hun schoenen staan
om zinvol met de component expressie om te gaan.
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3 Bestaande oplossingen

3.1.1 Het leerplan

Het nieuwste leerplan sociale en technische wetenschappen 2de graad TSO is opgesteld in
september 2011 en bevat een afzonderlijk deel over integrale opdrachten. Het legt goed uit welke rol
de componenten voeding, expressie, sociale- en natuurwetenschappen daarbinnen moeten spelen.
Er is ook een overzicht opgenomen van de leerplandoelstellingen voeding en expressie die binnen 10
moeten worden bereikt.

Wanneer het echter op praktijk aankomt, worden enkele gebreken zichtbaar. Het is een heel
theoretisch document dat op bepaalde momenten erg moeilijk te begrijpen is. Na het doornemen
van het leerplan, is het nog helemaal niet duidelijk hoe een integrale opdracht eigenlijk is
opgebouwd en hoe je kan beginnen aan zo’n lessen.

Ook het onderdeel expressie is ontoereikend wanneer het aankomt op bruikbaarheid. De
leerplandoelstellingen en de bijhorende attitudes en onderliggende doelen worden wel duidelijk
weergegeven, maar concrete voorbeelden ontbreken. Deze zouden het geheel veel duidelijker en
meer toepasbaar maken. Nu blijft alles heel theoretisch en veel te vaag. Na het doornemen van dit
deeltje is het nog altijd lastig om een goed opgebouwde 10 rond (beeldende) expressie te maken.

3.1.2 Het servicedocument

Gelijktijdig met het leerplan werd ook een servicedocument gelanceerd. Het bestaat uit twee delen:
“Werken met 10 binnen STW” en “Het doelenboek”.

Het eerste deel schetst opnieuw een beeld van 10. Het verschilt met het leerplan in die zin dat de
auteurs veel concreter ingaan op de opbouw van een I0. Zo doen ze een aantal principes uit de
doeken die daarbij kunnen helpen en geven ze tips om goede opdrachten te ontwikkelen. Een ander
pluspunt is dat er ook voorbeelden worden gegeven van een lesopbouw. Dit zorgt ervoor dat alles
veel concreter en duidelijker wordt. Toch is dit deel van het servicedocument nog te oppervlakkig. Er
wordt een goede poging gedaan om praktijkgerichter te werken, maar het is nog niet voldoende om
echt goed aan de slag te kunnen als leerkracht zonder voorkennis.

Het tweede deel van het servicedocument is het doelenboek. De bedoeling van dit deel is concrete
handvatten aanreiken voor het ontwikkelen van 10-opdrachten. De competenties worden hier
opnieuw uit de doeken gedaan. Het is echter allemaal veel duidelijker uitgelegd omdat ze opgedeeld
zijn in concrete leerervaringen

Ook gaat het doelenboek dieper in op de leerplandoelstellingen van voeding en expressie. Zo is het
stuk rond expressie meer helder omschreven. Men zoomt, net als in het leerplan, in op de twaalf
doelstellingen. Een pluspunt is dat de competenties hier onmiddellijk bij betrokken zijn. Dit zorgt
ervoor dat alles meer een geheel vormt. Het is eigenlijk de eerste keer dat alle puzzelstukjes
samenvallen.

In het doelenboek is er nog een bijlage te vinden waarin verschillende technieken en activiteiten
staan die bruikbaar zijn in expressie. De voorbeelden zijn kwantitatief, maar weinig kwalitatief. De
plastische inhoud ontbreekt vaak. Wel bieden de voorbeelden een bron van inspiratie. Het is het
zeker mogelijk om goede beeldopdrachten te ontwikkelen, vertrekkende vanuit deze voorbeelden,
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maar dan eerder voor leerkrachten die een opleiding plastische opvoeding of project kunstvakken
hebben gevolgd.

Het besluit is dat wanneer een leerkracht met beeldende voorkennis alle afzonderlijke delen (het
leerplan, het servicedocument met doelenboek en bijlagen) samenbrengt, het wel mogelijk is om in
de praktijk een goede opdracht voor beeldende expressie op te bouwen. Voor mensen zonder
beeldende achtergrond bieden de documenten niet voldoende ondersteuning.

Dit is een boek dat ingaat op competentieontwikkelend leren in de vorm van integrale opdrachten.
Over het algemeen is dit een handig boek dat inzicht verschaft in hoe een leerkrachtenteam goede
I0’s kan ontwikkelen.

Het boek is opgedeeld in op het eerste zicht tien duidelijk afgebakende hoofdstukken. Bij het
doorlezen ervan wordt echter duidelijk dat de informatie weinig gegroepeerd is. De informatie zelf is
wel relevant en goed bruikbaar, ondanks de ouderdom van het boek (uitgegeven in 2007) en de
recente update van het leerplan voor sociale en technische wetenschappen.

In de eerste hoofdstukken schenken de auteurs aandacht aan wat competentieontwikkelend leren is
en hoe dat verschilt van traditioneel onderwijs. Men geeft de leerstijlen van Kolb als voorbeeld van
hoe leerlingen leren en hoe competentieontwikkeling daarbij kan aansluiten.

Daarna komt er een omschrijving van hoe het competentieontwikkelend leren via integrale
opdrachten aan bod kan komen. Daarbij krijgt zelfstandigheid een prominente rol toebedeeld. De
opbouw van 10’s moet het zelfstandig worden van leerlingen mogelijk maken. Daarom evolueren ze
over de jaren heen van leerkrachtgestuurd naar leerlinggestuurd.

Nu komt de praktische kant van de zaak aan bod. Vanaf hoofdstuk drie draait alles rond het
uitwerken van een goed 10. Het stappenplan van hoofdstuk drie is uiterst handig voor deze
bachelorproef als houvast bij het uitdenken van de handleiding voor leerkrachten. Bijlage 1 vormt
een beknopte samenvatting.

Hoofdstuk vier vervolgens, houdt een pleidooi voor het opschrijven van alles wat besproken is. Op
langere termijn is dat handig. Leerkrachtenteams zijn immers niet statisch en het zou zonde zijn het
denkproces steeds van nul te moeten hervatten. Het neerschrijven van de opdracht, de organisatie,
de manier van begeleiding en beoordeling ... zorgt voor een leidraad voor nieuwe leerkrachten en
maakt bijsturing mogelijk. Daarom stellen de auteurs ook voor om per uitgeschreven 10 ruimte te
laten voor reflectie.

Vervolgens staat de opdrachtbrief centraal. Het is een heldere uiteenzetting van wat het is en wat
erin moet komen. Ook hier wordt opnieuw zelfstandigheid in de kijker gezet. Dit hoofdstuk is een
handige houvast om de opdrachtbrief aan af te toetsten: staat er voldoende informatie in? Staat er
te weinig in? Zet het aan tot zelfstandigheid?

Ook hier sturen de auteurs sterk aan op een (schriftelijke) neerslag van alle informatie die de
leerlingen nodig hebben.

Leerlingen kunnen niet vanaf het eerste moment zelfstandig werken. Ze moeten daarin begeleid
worden door hun leerkrachten. Het boek omschrijft vijf fasen waaruit een optimale vorm van
begeleiding zou moeten bestaan. Daarbij geven de auteurs heel wat praktijkvoorbeelden en ideeén
voor de aanpak van elke fase. Er wordt bijvoorbeeld een tabel aangereikt om bij te houden welke
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competenties in welke integrale opdracht aan bod komen. Dat biedt een overzicht voor de hele
leerlijn. Op die manier bewaakt men de onderlinge samenhang van de 10’s.

Nadien gaan de auteurs dieper in op de organisatie. Het is eigenlijk een concrete uitwerking van stap
vier uit het stappenplan (zie bijlage 1). De meerwaarde van dit hoofdstuk ligt in de praktische
voorbeelden.

Daarna, in het hoofdstuk ‘Reflectie en zelfevaluatie door het 10-team’ trekt men de kaart van een
overkoepelende evaluatie. Hierin moet het 10-team terugblikken op alle fasen uit het stappenplan.
Deze stap maakt het mogelijk om de IQ’s bij te sturen tot kwaliteitsvolle opdrachten. Belangrijk is wel
dat niet enkel leerkrachten deze evaluatie maken, maar dat ook de leerlingen de mogelijkheid krijgen
hun bevindingen kenbaar te maken.

Verder beschrijven de auteurs wat een portfolio is en hoe die gebruikt kan worden in 10’s. Ze
concentreren zich hier eigenlijk op de individuele leerling, in tegenstelling tot de vorige
hoofdstukken. Dit is handig voor leerkrachten omdat het een voorbeeld is van (onder andere) een
evaluatiemethode.

Ten slotte komen de scholen zelf aan het woord. Ze gaan in op de visie van het |0-team, de aanpak
van de organisatie, maar ook leerlingen krijgen de kans hun zegje te doen. Of de informatie hierin
een grote meerwaarde kan zijn, valt te betwijfelen. Men heeft pionierscholen ondervraagd, die op
het moment van publicatie maximaal twee jaar aan integrale opdrachten achter de rug hadden.

In het boek valt er geen concrete informatie over expressie te bespeuren. Het is meer een
instrument om overkoepelend aan het werk te gaan. Ook hier is dus het probleem dat voorkennis al
aanwezig moet zijn om een beeldende opdracht te kunnen maken.

De educatieve uitgeverij Die Keure sprong snel op de kar van de integrale opdrachten door een eigen
methode uit te werken. Die vertaalt zich in thematische handboekjes voor leerlingen. Elk boekje
bevat uitgewerkte opdrachten die verdeeld zijn onder het aantal weken waarin de leerkracht het
boek dient af te werken.

Per week worden een aantal opdrachten opgegeven die gelinkt kunnen worden aan een bepaalde 10-
component. Vreemd is wel dat de website van Die Keure® spreekt over andere componenten dan
officieel te vinden zijn in het leerplan. Men spreekt onder meer over plastische opvoeding, naast
expressie, en toegepaste wetenschappen als algemene noemer voor sociale wetenschappen en
natuurwetenschappen.

Aan het begin van de oefeningen zit telkens een opdrachtbrief met een omschrijving van de
opdracht, de competenties die behaald moeten worden, de werkwijze, welk resultaat de leerkracht
verwacht en wat er allemaal nodig is (materiaal, tijd, personen). Deze brieven zijn zeer transparant
naar de leerlingen toe en dienen ook als basis voor de evaluatie.

Verder is het handig dat boven elke opdrachtbrief een overzicht te vinden is van alle opdrachten die
de leerlingen de komende weken moeten uitvoeren.

® Die Keure (2006), STW. Integrale Opdrachten.
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Een voordeel van de boekjes is dat de leerkracht ze kan gebruiken in om het even welke volgorde. Hij
heeft ook een houvast aan de opdrachten. Een groot nadeel is echter dat er heel weinig inbreng
mogelijk is. Wanneer een school beslist deze methode te gebruiken, worden elk jaar dezelfde
opdrachten aangeboden. Het leerkrachtenteam kan daardoor minder variéren in bijvoorbeeld
thema’s, manieren van evaluatie en organisatie. Doet ze dat wel, dan zijn de boekjes slechts een
inspiratie en kan de school die beter niet laten aankopen en invullen door leerlingen.

Ook zijn niet alle opdrachten even goed te gebruiken als basis. Hier en daar is een goede opdracht
expressie in elkaar gebokst, maar vaak gaat het evengoed om loutere bezigheidstherapie. De
leerlingen worden dan te weinig uitgedaagd om creatief te zijn.

In heel wat opdrachten zitten goede elementen, maar vaak is het geheel van de opdracht niet
voldoende om van een goede beeldende expressieopdracht te spreken.

In sommige opdrachten moeten de leerlingen een documentatiemap maken rond kunststromingen,
kunstenaars of materialen. Da’s een zeer goede insteek om hen te laten kennismaken met de
theoretische kant van de zaak. Maar als ze zelf iets moeten uitvoeren, komt het zelden tot een
plastische opdracht. Vaak gaat de aandacht te veel naar techniek (perspectieftekenen,
aanhechtingstechnieken ...) en te weinig naar beeldaspecten (vorm, kleur, compositie ...). Daarbij
komt nog dat men helemaal niet ingaat op hoe de leerlingen de beeldaspecten kunnen beinvlioeden
of hoe die zelf op elkaar kunnen inspelen.

Verder springt men slordig om met vakterminologie, wat toch ook belangrijk is om aan leerlingen
mee te geven.

Ten slotte ligt de nadruk in de evaluatie te veel op het eindproduct. Zit het goed in elkaar? Is het
netjes? Men zet te weinig in op een plastische evaluatie. Dit is ook begrijpelijk, net omdat de
opdrachten plastisch niet uitdagend zijn.

Tegenwoordig zijn blogs niet meer weg te denken uit de internetwereld. Over de meest
uiteenlopende thema’s zijn ze te vinden. Er zijn ook blogs terug te vinden, gewijd aan integrale
opdrachten. Eén ervan is die van de Don Bosco school in Sint-Pieters-Woluwe.

De blog startte op 2 september 2009 en liep gedurende dat volledige schooljaar. Niet echt recent,
maar toch eens de moeite om naderbij te bekijken.

Het is gemaakt door de leerlingen van 3 en 4 STW en ze posten er ook zelf berichten op. De
leerlingen uploadden in de loop van dat schooljaar regelmatig nieuwe foto’s, verslagen en
voorbeelden van opdrachten.

Het maken en onderhouden van de blog was volledig in de lessen 10 geintegreerd. De leerlingen
leerden dankzij die lessen te communiceren met de rest van de wereld.

Ook reflecteren kon via de blog gebeuren. Op deze manier werkten leerlingen aan de vierde
competentie. Ze schreven in verslagen wat ze vonden van een opdracht en plaatsten die dan online.

Een voordeel van de blog is dat iedereen hem kan lezen. Op die manier kunnen de lesideeén gedeeld
worden met andere leerkrachten 10. Uit dergelijke bronnen kan een leerkracht heel wat inspiratie
halen. Er zijn niet alleen voorbeelden van lessen te zien, maar onmiddellijk ook resultaten.

Het voordeel dat de blog door iedereen te raadplegen is, is ook wel een beetje het nadeel ervan. Het
is niet omdat iedereen de opdrachten kan zien, dat ze ook kwalitatief zijn. Het is dus aan te raden
steeds goed na te denken vooraleer ideeén van de blog over te nemen.
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Ideaal zou zijn dat er een blog, of een ander internetplatform, zou bestaan waar alle 10-leerkrachten
hun ideeén, opdrachten en resultaten kunnen uitwisselen met elkaar. Natuurlijk weer op voorwaarde
dat ze steeds goed nagaan of de opdrachten wel van goede kwaliteit zijn.

19






4 Bespreking prototype

De voorwaarden waaraan het product moet voldoen, zijn afgeleid uit het bestaande materiaal en de
conclusies getrokken uit het bezoek aan het werkveld.

4.1.1 Duidelijkheid geven over de opbouw van een beeldende opdracht

Er moet iets ontwikkeld worden dat de opbouw van een 10 duidelijk maakt. Het moet ook makkelijk
te hanteren zijn. Een goede manier daarvoor is het maken van een schema dat gevolgd kan worden
tijdens het bedenken van een beeldende opdracht.

4.1.2 Gebrek aan voorkennis opvangen

Het product moet aan leerkrachten zonder opleiding plastische opvoeding duidelijk maken hoe
beelden communiceren met de toeschouwer. Van daaruit kan uitgelegd worden hoe leerlingen dat
kunnen doen in hun opdracht. Om hiaten in de voorkennis op te vangen moet er toelichting gegeven
worden over materiaal, technieken, beeldaspecten, kunstenaars en stromingen. De informatie moet
makkelijk te vinden en te gebruiken zijn.

4.1.3 Voor iedereen bruikbaar zijn

Hoewel niet elke school evenveel middelen heeft, moet het product ernaar streven voor iedereen
bruikbaar te zijn. Het moet duidelijk zijn voor leerkrachten dat met een beperkte hoeveelheid
materiaal en ruimte ook zinvolle opdrachten beeld te ontwikkelen zijn.

Met andere woorden: het product mag niet ontwikkeld worden voor een modelschool.

De vorm moet ook aangepast worden zodat het makkelijk te verplaatsen en mee te nemen is. Het
product wordt dus best zo compact mogelijk.

4.1.4 Aanvulbaar zijn

Het product moet een echt werkinstrument worden en kunnen meegroeien met de leerkrachten in
kwestie. Eigen ideeén en nieuw verworven kennis moeten in het bestaande product te integreren
zijn. Er zullen zoveel mogelijk materialen, technieken, kunstenaars ... opgenomen worden, maar het
is niet mogelijk alle bestaande informatie te verwerken. Het zal de taak van het 10-team zijn het
product up-to-date te houden.

Het product moet ook in een groter geheel gezien worden. Daarom moet het uitbreidbaar zijn voor
de andere contexten van expressie en componten van |0. De basis moet echter dezelfde zijn zodat
ook het uiteindelijke, volledige product nog steeds een geheel vormt.

4.1.5 Aansturen op evolutie

Tot slot moet er iets in het product worden opgenomen om de opdrachten na uitvoering te
evalueren. Het gaat hier niet om evaluatie van de leerlingen, maar over de bruikbaarheid van de
opdracht. Door duidelijk te maken dat elke opdracht doorgelicht moet worden, kan het 10-team
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werkpunten constant bijsturen. Zo kunnen ze evolueren naar een team dat makkelijk(er) zinvolle
opdrachten kan bedenken.

Het product van deze bachelorproef is een instrument voor leerkrachten |0 dat hen helpt een goede
beeldende opdracht vorm te geven.

Het bestaat uit verschillende onderdelen, verzameld in een afgesloten doos:
* Een gebruiksaanwijzing met een stappenplan om een integrale opdracht uit te bouwen;
* Eenschema dat het stappenplan illustreert;
* Kaartjes met evaluatievormen die voor elke opdracht te gebruiken zijn;
* Een USB-stick met al het aanvulbare materiaal en sjablonen;
* Een map rond beeldende expressie met alle middelen die nodig zijn om een zinvolle beeldende
opdracht te kunnen uitwerken:
o Een boekje met specifieke uitleg rond wat beeldende expressie is en wat een beeldende
opdracht nodig heeft;
Kaartjes met informatie rond materiaal;
Kaartjes met informatie rond technieken;
Kaartjes met informatie rond probleemstellingen;
Kaartjes met informatie rond kunstenaars;
Kaartjes met informatie rond stromingen.

O O O O O

Deze doos biedt als het ware een basispakket rond 10, waarvan er al één context uitgewerkt is. Het is
bijvoorbeeld mogelijk dat studenten met een andere vakkencombinatie de andere contexten en
componenten uitwerken als bachelorproef.

De USB-stick is een middel dat het uitbreiden door leerkrachten makkelijker maakt. Er zijn niet enkel
sjablonen (opdrachtbrieven, lesfiches, voorbeelden van opdrachten ...) op te vinden, maar ook al het
aanvulbare materiaal staat erop. Op die manier kunnen ze kaartjes met nieuwe kennis aanvullen en
afdrukken.

Omdat het internet tegenwoordig een schat van informatie bevat, staat er ook een lijst met
‘bezienswaardigheden’ op de stick. Dit kunnen links zijn naar websites met interessante kunstenaars,
informatie rond materiaal ... Doordat het document op de stick staat, zijn links makkelijker te
bezoeken dan wanneer ze enkel op papier zouden staan.

De volgende paragrafen gaan specifieker in op de verschillende onderdelen.

4.3.1 Watis eenlO?

Voor veel leerkrachten, ook leerkrachten die al een tijdje in het werkveld staan, is nog niet helemaal
duidelijk wat het vak |0 inhoudt. Daarom legt het eerste stuk van de handleiding op een eenvoudige
manier uit wat de bedoeling daarvan is. Er is ook voorbeeld opgenomen om alles aanschouwelijk te
maken.
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4.3.2 De methode

Het product is gebaseerd op een algemeen schema (zie hiernaast).
Via bollen toont het welke stappen een leerkracht moet doorlopen
om een integrale opdracht uit te werken.

De bedoeling is dat leerkrachten vertrekken vanuit een thema dat
overkoepelend is voor alle componenten. Daarna nemen ze het
schema erbij om een opdracht te ontwerpen. De werkwijze loopt
voor elke component gelijk, behalve het moment waarop
leerkrachten beslissen welk product de leerlingen moeten
realiseren. Als ze bij die bol komen, nemen ze de map voor hun
component of context, in dit geval beeldende expressie.

Beginsituatie

Het stappenplan staat op een duidelijke manier beschreven in de
handleiding. Eerst is er een samenvatting van de gehele werkwijze,
daarna staat elke bol apart omschreven.

‘ Proces

Figuur 4.1: Schema met stappen om een
integrale opdracht uit te kunnen werken

Beginsituatie

Of het nu om voeding, expressie, natuurwetenschappen of sociale wetenschappen gaat, de
beginsituatie achterhalen is altijd de eerste stap. De leerkracht legt hierin vast aan welke
competenties en, voor expressie en voeding, leerplandoelstellingen de leerlingen zullen werken.
Belangrijk om te weten is dat hoe meer competenties in een opdracht verwerkt worden, hoe
complexer die wordt. Bij tweedegraadsleerlingen is het dus beter om slechts rond één competentie
te werken. In de derde graad kunnen er meer betrokken worden.

De handleiding maakt ook duidelijk dat de doelen helder geformuleerd moeten worden. Ze moeten
immers transparant zijn naar leerlingen toe. Als de leerkracht van in het begin duidelijke doelen
formuleert, zal het makkelijker zijn om die naar leerlingen te communiceren. Bovendien kan hij van
daaruit vertrekken om criteria voor de opdracht te bepalen.

Product

De onderdelen van deze bol, probleemstelling, techniek en materiaal, geven de ingrediénten van een
opdracht weer. Omdat die qua inhoud verschillen per context of component, is de werkwijze
omschreven in een aparte brochure. Leerkrachten moeten nu dus de juiste map uit de doos halen
om aan de slag te kunnen. De brochure rond beeldende expressie wordt beschreven na de
handleiding (punt 4.4).

Organisatie

De organisatie is essentieel voor het verloop van een opdracht. Als deze fase goed is doordacht, dan
zal de opdracht meer kans op slagen hebben.
Om ervoor te zorgen dat een leerkracht 10 aan zoveel mogelijk denkt, zijn enkele richtvragen
opgenomen in de handleiding. Een greep uit het aanbod:

* Hoeveel uren worden er besteed aan de opdracht?

* Werken de leerlingen individueel of in groep? Hoe groot zijn deze groepen en hoe worden ze

samengesteld?
¢ Welke werkvormen komen aan bod? Wanneer?
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Er is ook een pleidooi gehouden voor een flexibele organisatie. Het is namelijk zo dat scholen vaak
een vast uurrooster met vaste leerkrachten hebben (bijv. 2 uur expressie per week, 4 uur voeding ...
), maar zich daarmee vastzetten. Die manier van werken beperkt het team om zinvolle opdrachten
uit te werken. Het kan zijn dat een bepaalde component niet echt thuishoort in het overkoepelende
thema. Door de vaste organisatie moet die component echter ingevuld worden waardoor
opdrachten er bij gesleept worden. Zo’n opdrachten hebben weinig meerwaarde.

Idealiter beslist de school geen vast rooster in te plannen. Dan is het mogelijk om langere periodes te
werken aan een opdracht, maar kunnen de leerkrachten ook in afwisselende componenten of zelfs in
team les geven. Een voorbeeld van een ideale organisatie: |10 staat geroosterd op vrijdag, een
volledige dag. De ene week werken de leerlingen in de voormiddag rond voeding en in de namiddag
rond natuurwetenschappen. De week nadien werken ze een hele dag aan een opdracht rond
expressie. Ga zo maar door.

Op deze manier zullen leerlingen veel beter in staat zijn de competenties te bereiken. Zo’n
organisatie vraagt natuurlijk heel wat flexibiliteit, maar zal uiteindelijk zijn vruchten afwerpen.

Evaluatie

De competenties en de leerplandoelstellingen die bepaald zijn in de beginsituatie, moeten ook
geévalueerd worden. Leerkrachten kiezen meestal voor een makkelijk uit te voeren of weinig
tijdrovende evaluatievorm. Daardoor grijpen ze vaak terug naar steeds dezelfde vorm. Nochtans zijn
de haalbare mogelijkheden legio. Om leerkrachten meer opties aan te bieden, zijn in de doos ook
kaartjes rond evaluatievormen te vinden. Aan de hand van een omschrijving, de aandachtspunten en
de opsomming van benodigdheden, krijgen ze een volledig beeld van de evaluatievorm.

Doordat 10 nog steeds op competentieontwikkeling gericht is, worden de leerkrachten attent
gemaakt op het belang van procesevaluatie. De weg die leerlingen afleggen tot het realiseren van
een product, is even belangrijk als het product zelf. Met behulp van icoontjes is duidelijk welke
aangeboden evaluatievorm het proces of product beoordeeld.

Ook belangrijk is dat de leerkracht ervoor zorgt dat de evaluatiecriteria en de manier waarop de
leerlingen geévalueerd worden transparant is naar de leerlingen toe. Daarom verwijst de handleiding
naar de opdrachtbrief (zie verder).

Wat nu?

De leerkrachten hebben nu alle stappen doorlopen om een goede opdracht te kunnen uitwerken.
Maar wat moet er dan gebeuren? Het handigste is om alles uit te schrijven. Enerzijds als
geheugensteuntje, anderzijds als inventaris naar volgende jaren toe. Op die manier kunnen
opdrachten in hun geheel geévalueerd en eventueel bijgestuurd worden.

Daarna is het eindelijk de beurt aan de opmaak van de opdrachtbrief. Dat is een instrument die
leerlingen aangereikt krijgen zodat ze zo zelfstandig mogelijk kunnen werken. Voorwaarden zijn niet
alleen een heldere formulering van de opdracht en van de evaluatiecriteria, maar ook de
competenties en leerdoelen moeten zichtbaar aanwezig zijn. Op die manier krijgen de leerlingen een
overzicht van de mogelijkheden tot groei.

Een ingevuld sjabloon biedt leerkrachten houvast bij het uitwerken van een eigen inventaris en
opdrachtbrief.

Belangrijk te vermelden, is dat de opdrachtbrief hier enkel in papieren versie wordt aangeboden. In
principe zijn er andere mogelijkheden om de opdracht aan leerlingen te presenteren. De brief wordt
dan verwerkt in een video bijvoorbeeld.
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Als de leerkracht deze sjablonen heeft ingevuld, heeft hij een opdracht uitgewerkt, maar daarmee
nog geen les. Daarom is er ook een lesfiche toegevoegd die ondersteuning moet bieden. Wanneer de
leerkracht die heeft vervolledigd, kan hij starten met lesgeven. Ook van de lesfiche is een ingevuld
exemplaar voorzien als aanknopingspunt.

4.3.3 Bijlagen

Hieronder een opsomming van de bijlagen bij de handleiding:
* lijst met competenties;

* lijst met leerplandoelstellingen voor expressie;

* sjabloon inventaris;

* sjabloon opdrachtbrief;

* sjabloon lesfiche.

4.4.1 Algemeen

De brochure rond beeld geeft specifieke uitleg rond het ontwikkelen van een opdracht voor deze
context.

Eerst is er uitleg rond beelden. Wat communiceren beelden? Hoe doen ze dat? Door uitleg te geven
over beeldaspecten, materiaal en technieken moet dat voor leerkrachten duidelijker worden. Een
voorbeeld maakt alles aanschouwelijk.

Daarna is het tijd om aan de slag te gaan.

4.4.2 Werkwijze

Als hulpmiddel bij het bedenken van een opdracht zijn er kaartjes voorzien. Die moeten de hiaten in
de voorkennis van de leerkracht opvangen. Er zijn kaarten rond probleemstellingen, materiaal,
techniek, kunstenaars en stromingen.

De leerkracht trekt er drie om te beginnen: een probleemstelling, een techniek en een materiaal.
Deze moeten als een geheel beschouwd worden. Dan bepaalt de leerkracht wat de leerlingen gaan
realiseren, het product. Om hem aan inspiratie te helpen, is een lijst met mogelijke producten
opgenomen. Daarna kan de opdracht gedetailleerder uitgewerkt worden.

Hieronder meer informatie over de verschillende kaarten.

Kunstenaars en stromingen

Als leerlingen moeten leren communiceren met beelden, is het ook belangrijk dat ze kennis maken
met reeds bestaande beelden. Ook is beschouwen een belangrijk doel in het leerplan. Leerlingen
moeten kunnen kijken naar kunst en cultuur, er van genieten, er een mening over kunnen vormen ...
Daarom is er een grote stapel met kaarten rond kunstenaars en stromingen voorzien. Het is geen
overzicht van alle mogelijke kunstenaars, maar biedt leerkrachten wel een startpunt om van te
vertrekken. Op die manier kan de leerkracht eens een ander voorbeeld gebruiken dan de gekende
Picasso en dergelijke.
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De kaarten rond individuele kunstenaars bevatten telkens informatie over het leven van de artiest en
zijn of haar kunst. Ook speciale weetjes zijn geintegreerd, omdat leerlingen op die manier vaak beter
onthouden over welke kunstenaar het gaat.

Op de voorkant staat ook telkens een kunstwerk, opnieuw ter aanschouwelijkheid.

De kaarten zijn er ook op gericht zo breed mogelijk te gaan qua disciplines. Niet enkel beeldende
kunst komt aan bod, maar ook mode, nieuwe media zoals fotografie en film, architectuur ... Om de
disciplines per kunstenaar in een oogopslag duidelijk te maken, staan in de rechterhoek icoontjes.

De kunstgeschiedenis kent tal van stromingen, maar voor het product zijn de meest relevante
uitgekozen. Ook hier is algemene informatie (doel, kenmerken en weetjes) opgenomen, naast
voorbeelden van kunstenaars die onder de stroming te categoriseren zijn. Op de voorkant staat
opnieuw een werk. Er is gekozen voor zo representatief mogelijk werk. Werken uit een bepaalde
stroming verschillen echter soms zodanig sterk van elkaar, dat het soms niet mogelijk is een duidelijk
beeld van de volledige stroming te geven.

Probleemstellingen

De probleemstelling is het uitgangspunt van de beeldende opdracht. Die zorgt ervoor dat hij plastisch
wordt en leerlingen uitgedaagd worden tot creativiteit.

Hij wordt op elke kaart als vraag geformuleerd. Op de achterkant worden dan oplossingen gegeven.
Eigenlijk moet de probleemstelling vragen wat het beeld van een leerling moet communiceren. Met
de oplossing op de achterkant van de kaart gaan ze aan de slag om aan die vraag te kunnen voldoen.
Aan de leerkrachten wordt meegegeven dat ze best niet teveel oplossingen ineens aanreiken, omdat
dit de opdracht complexer maakt. Voor een opdracht in de tweede graad is dat minder wenselijk dan
voor één in de derde graad.

Bij elke mogelijke oplossing zijn ook voorbeelden van mogelijke kunst- en beeldbeschouwing
opgenomen. Het gaat om werken waarin een bepaalde oplossing wordt toegepast. Dit kan de
leerkracht in de les meegeven aan leerlingen om hen te prikkelen.

Materiaal en technieken

Deze kaarten bieden een brede waaier aan verschillende mogelijke materialen om een product mee
op te bouwen. Op de voorzijde is telkens de naam van het materiaal te vinden. Op de achterzijde is
er een bespreking aan de hand van de belangrijkste kenmerken, de voordelen en enkele
aandachtspunten. Ook is er een verwijzing naar kunst- en beeldbeschouwing te vinden. Meestal is
dat een kunstenaar die ermee heeft gewerkt, maar het kan ook een stroming zijn waarvoor het
materiaal typerend is.

Daarnaast zijn er ook kaarten rond technieken. Ook hier staat op de voorzijde de naam en op de
achterzijde meer uitleg. Elke kaart bevat een omschrijving, belangrijke aandachtspunten en relevant
hulpmateriaal.

Ook hier is opnieuw kunst- en beeldbeschouwing vermeld om de leerkracht een aanknopingspunt te
geven.

Tot slot is het belangrijk te weten dat materiaal en techniek steeds in wisselwerking met elkaar staan.
Niet alle materialen lenen zich tot alle mogelijke technieken. Met acrylverf is het bijvoorbeeld niet
mogelijk te boetseren. Om de leerkracht op de goede weg te zetten, staat op elke materiaalkaart een
cijfer en op elke techniekkaart een letter. In bijlage van de brochure zijn twee lijsten te vinden met
welke combinaties mogelijk zijn. Eén ervan vertrekt van het materiaal, de andere van de techniek.
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B Arceren S Acrylv_erf
3 Oliepastel A Alrt?rushen
6 Droge pastel L  Schilderen
9 Krijt
17 Graffiti of verfspuitbus
20 Bister
25 Stift
29 Chinese of Oost-Indische inkt
33 Potlood
34 Balpen
35 Houtskool

Figuur 4.2: Uittreksel van bijlage 1: technieken Figuur 4.3: Uittreksel van
bijlage 2: materiaal

4.4.3 Bijlagen

Naast de bijlagen die aantonen welke materialen en technieken er combineerbaar zijn, zitten ook
volgende documenten bij de brochure.

Hechtingstechnieken

Bij het uitwerken van een beeldende opdracht kan het zijn dat leerlingen stoten op dit probleem:
Hoe kan ik deze materialen aan elkaar vastmaken? De bijlage rond hechtingstechnieken geeft daar
een antwoord op. Zonder voorkennis is het soms moeilijk te bepalen wat zal werken en wat niet. Niet
alle soorten lijm zijn bijvoorbeeld geschikt om lappen stof aan elkaar te hechten.

Bij elke techniek staat vermeld voor welk materiaal het toepasbaar is, hoe het werkt en welk
hulpmateriaal eventueel nodig is, naast de aandachtspunten die in acht moeten genomen worden.

Bezienswaardigheden

Deze lijst bevat websites, filmpjes en boeken die de moeite waard zijn om te raadplegen. Veel van de
bezienswaardigheden verschaffen extra informatie omtrent stromingen, technieken, kunstenaars ...
maar ook zaken die heel leuk zijn om in de klas te gebruiken of te tonen. Het zijn kleine impulsen om
de opdracht of les nog extra prikkelend te maken.

Doordat elke bezienswaardigheid beknopt omschreven is, is het makkelijk voor de leerkracht de
bronnen die hij wil gebruiken te filteren.

Deze bijlage is ook te vinden op de USB-stick wat het gemakkelijker maakt om bepaalde informatie
open te klikken. Geen gedoe met het overtypen van ingewikkelde hyperlinks dus.

Sjabloon inventaris en opdrachtbrief

Zoals gezegd, is het goed dat leerkrachten een schriftelijke neerslag van hun opdrachten bijhouden.
Om hen een beetje houvast te geven, zijn er de sjablonen ‘inventaris’ en ‘opdrachtbrief’. Om dit alles
aanschouwelijk te maken zijn van deze sjablonen drie versies te vinden: Een leeg sjabloon, een
sjabloon met richtlijnen hoe die te gebruiken en een ingevuld sjabloon naar een zelfbedachte
opdracht.
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5 Evaluatie van testen bij doelgroep

5.1.1 Doelgroep

Om ons prototype te kunnen uittesten, stuurden we een uitnodiging naar heel wat studenten van de
lerarenopleiding. Doordat zij later in het werkveld terechtkomen, eventueel in 10, maken zij ook deel
uit van onze doelgroep.

We vroegen wel expliciet dat enkel studenten zonder plastische opvoeding of projectkunstvakken in
hun pakket, zouden reageren. Dat was belangrijk om te kunnen achterhalen of het product geschikt
is voor mensen zonder voorkennis of niet.

Helaas reageerden weinig mensen, maar toch konden we twee enthousiastelingen strikken: Stefanie
(derde schijf, wiskunde en Frans) en Jeroen (tweede en derde schijf, aardrijkskunde en biologie).
Stefanie wist niet wat 10 was, maar Jeroen kreeg het ooit zelf in zijn secundaire schoolcarriére. Een
mooie mix qua algemene voorkennis, dus.

5.1.2 Doel van de test

Het doel van de test was voornamelijk om na te gaan of de algemene handleiding en de brochure
beeld bruikbaar zijn voor leerkrachten zonder voorkennis, onze doelgroep.

Daarnaast wilden we ook weten of deze personen in staat waren om met behulp van de methode
een degelijke opdracht beeld in elkaar te boksen.

5.1.3 Werkwijze

Bij het begin van de test legden we eerst uit wat IO precies is en waar expressie zich daarin situeert.
Daarna namen de proefpersonen de ‘introductie tot integrale opdrachten’ en de brochure rond
beeld door. Hier en daar moesten we extra uitleg geven.

Vervolgens mochten de testers een opdracht ontwikkelen met behulp van de kaartjes. Wanneer ze
materiaal, techniek en probleemstelling hadden gecombineerd tot een product, lieten we ze
inventarisfiche invullen.

Tot slot lieten we hen ook een evaluatiefiche invullen over ons prototype. Die zijn in bijlage 4 te
vinden.

De proefpersonen waren allereerst enthousiast over het product zelf. Ze vonden het zeker bruikbaar,
mits hier en daar een aanpassing. De volgende punten somden ze op.

* Het onderscheid tussen de algemene handleiding en de brochure beeld kon duidelijker. Eigenlijk

was het voorzien om die apart aan te bieden, maar doordat alles in één map zat was dit nu niet
duidelijk genoeg.
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* Stefanie vond het beter om de algemene handleiding een andere naam te geven. Op die manier
zou het duidelijk zijn dat je eerst dat deel moet lezen, vooraleer je kunt overgaan naar de
component- of contextgerichte mappen met materiaal.

* In de inleiding van de handleiding mocht er nog dieper ingegaan zijn op 10 zodat het echt voor
iedereen duidelijk is, ook voor leerkrachten die in het vak ‘gegooid’ worden.

* Inde brochure rond beeld zijn er te weinig verwijzingen naar de bestanden op de USB-stick.

* De studenten vonden dat het beter was eerst uitleg te geven over het product, maar niet meteen
het schema te betrekken.

* Deinventaris en opdrachtbrief moesten meer sturing geven.

* De kaartjes waren een meerwaarde. Een lijst zou minder handig geweest zijn. Nu zagen ze door
de bomen het bos, op een makkelijke en snelle manier.

Op basis van de test hebben we het product op enkele punten aangepast.

* De handleiding heeft een andere naam gekregen: ‘Introductie tot integrale opdrachten’.

* In de inleiding is er een schema opgenomen om de opbouw van IO visueel aanschouwelijk te
maken.

* De handleiding legt nu kort uit wat het schema is en hoe leerkrachten het moeten gebruiken. Na
de samenvatting is dan dieper ingegaan op elke fase. We vonden het zelf beter het schema van
bij het begin te betrekken, omdat dit de basis is van alles.

* Erzijn nu meer verwijzingen naar de USB-stick.

* De inventaris en opdrachtbrief zijn aangepast en er is een lesfiche bijgemaakt. Die moet helpen
om, na de opdracht, ook een les te ontwikkelen. Van de lesfiche zijn eveneens drie versies te
vinden: een lege, een met richtlijnen en een ingevulde.
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6 Besluit

Integrale opdrachten is een vak in sociaal-technische wetenschappen dat bepaalde vakinhouden of
componenten combineert tot een geheel. Eén component daarvan is expressie. Die onderscheidt dan
nog eens vier contexten: beeld, beweging, klank/muziek en woord/drama. De context beeld is
degene waar plastische opvoeding in verwerkt kan worden.

In sommige scholen lukt dat heel goed. De opdrachten zijn nuttig en leerzaam. Andere scholen
hebben meer problemen bij het uitwerken van een goede opdracht. Het grote probleem is
voorkennis. Het zijn immers niet enkel PO-leerkrachten die expressie op zich nemen. Daardoor
durven leerkrachten het vaak niet aan om buiten hun eigen vakgebied te stappen. Ze voelen zich
onzeker omdat ze niet genoeg kennis van zaken hebben.

Het probleem kent zijn oorsprong al in de lerarenopleiding, omdat weinig toekomstige leerkrachten
in aanraking komen met 10. Daardoor krijgen ze ook de tools niet aangereikt om voor alle
componenten goede opdrachten uit te werken.

Het leerplan biedt op dat vlak weinig inzichten. Het is een moeilijk te begrijpen document, dat weinig
concrete instrumenten aanreikt om (beeldende) opdrachten te ontwikkelen. Er zijn wel pogingen,
onder meer via het servicedocument, maar toch is ook dit niet toereikend.

Een boek over competentieontwikkelend onderwijs van Die Keure biedt dan weer een goed overzicht
van wat 10 is. Het is een bruikbare leidraad om algemene opdrachten uit te werken. Maar ook hier
wordt niet aangegeven wat een goede beeldende opdracht nu inhoudt.

De uitgeverij biedt wel werkboekjes aan waar expressieopdrachten in verwerkt zijn. Helaas zijn die
inhoudelijk te oppervlakkig. Het daagt leerlingen niet uit tot creativiteit.

Daarna zijn we zelf aan de slag gegaan. De tekortkomingen die in het werkveld kwamen
bovendrijven, leidden tot enkele voorwaarden waar het product aan moest voldoen. De belangrijkste
zijn het opvangen van hiaten in voorkennis en hulp bieden bij het opbouwen van een goede
beeldende opdracht.

We ontwikkelden een systeem op basis van een algemeen schema. Doordat het schema bruikbaar is
voor alle componenten en contexten, is ons product ook uitbreidbaar. Voor de context beeld zijn
kaartjes rond technieken, probleemstellingen en materialen beschikbaar. Voor die combinatie is
gekozen omdat ze de ingrediénten zijn van een goede plastische opdracht. Verder zijn er kaarten
rond kunstenaars en stromingen om meer vakkennis aan te bieden. Maar de taak van de leerkracht
stopt niet bij het bedenken van een opdracht. Hij moet die nog inventariseren en vertalen naar
leerlingen toe door middel van een opdrachtbrief. Dit instrument is voor leerlingen een hulpmiddel
om zelfstandig te kunnen werken. Daarnaast moet de leerkracht de opdracht ook nog verwerken in
een les.

Het systeem biedt ondersteuning door sjablonen op een USB-stick te plaatsen. Zo zijn ze makkelijk te
gebruiken. Door ook de kaarten op stick aan te bieden, kan het systeem steeds verder aangevuld
worden met nieuwe kennis.

Om te achterhalen of ons product bruikbaar is, hebben we enkele proefstudenten uitgenodigd die
het wilden testen. Over het algemeen vonden ze het een goed en bruikbaar middel, maar moest de
werking ervan nog duidelijker gemaakt worden. Vooral voor nieuwe leerkrachten 10 is het belangrijk
zo stapsgewijs mogelijk begeleid te worden. Op basis van de conclusies van de proefpersonen
hebben we enkele bijsturingen doorgevoerd zoals verder doorgedreven toelichting over 10 en een
sjabloon voor de opbouw van een les.






Bijlagen

Bijlage 1 — Samenvatting hoofdstuk drie uit ‘Zo kan het ook. Competentieontwikkelend onderwijs’
Bijlage 2 — Stappenplan opbouw integrale opdrachten

Bijlage 3 — Observatieverslagen scholen

Bijlage 4 — Evaluatieformulieren test prototype
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Stap 1: Leerdoelen en evaluatie

In deze stap formuleert het leerkrachtenteam concrete leerdoelen en bepalen ze de manier van
evaluatie.

Leerdoelen

Het uitganspunt voor de leerdoelen zijn de vier competenties. Leerkrachten vertrekken het best
vanuit één enkele competentie. Het toevoegen van meerdere zorgt voor een complexere opdracht,
zowel voor leerlingen als leerkrachten.

Daarnaast is het ook belangrijk om steeds het handelen van de leerlingen centraal te zetten. Wat
moeten ze doen? In welke situaties moeten ze het gedrag of het handelen kunnen toepassen? Dit
zijn richtvragen die kunnen helpen bij het bepalen van de handeling.

Het is belangrijk dat het team steeds het groeiproces van leerlingen in het achterhoofd houdt bij het
ontwikkelen van IQ’s. Daarbij kan ze een leerlijn ontwerpen over de jaren heen, waarbinnen de I0’s
onderling een samenhang vertonen. Dat voorkomt dat de opdrachten op zichzelf zinvol zijn, maar
niet de kans geven tot evolutie bij de leerlingen.

Het team mag ook niet vergeten dat de doelen concreet moeten geformuleerd worden. Daarbij gaat
het ook niet om het slechts reproduceren van kennis of toepassen van vaardigheden. Belangrijker is
om duidelijk te omschrijven welk gedrag de leerlingen moeten vertonen.

Een voorbeeld uit het boek:

Fout: Zoete voedingsmiddelen en zoetstoffen kunnen benoemen en verwerken (= kennis en
vaardigheid)

Goed: Je bereidt een pudding voor twee mensen die suikerarm moeten of willen eten (= inzicht in
welke vaardigheden en kennis moet toegepast worden)

Evaluatie

De evaluatie moet transparant zijn naar de leerlingen toe. Zo weten ze wat van hen verwacht wordt
en hoe ze die verwachtingen kunnen inlossen. Duidelijke criteria zijn dus een must.

Maak de leertijd voor de leerlingen niet te kort, dus beperk de evaluatie niet tot een eenmalige toets.
Dat geeft hen de kans om de oefening te herhalen om zo te groeien in de competenties.

Stap 2: Integrale opdrachten

In deze stap ontwikkelt het team een zinvolle en duidelijke integrale opdracht. De
opdrachtformulering — in het leerplan omschreven als de opdrachtbrief — moet steeds aanzetten tot
zelfstandigheid bij de leerlingen.

Ook hier zijn er richtvragen die het denkproces van de leerkrachten kan sturen.

- Met welke activiteiten kunnen de leerlingen de competentie verwerven?
- Hoe kunnen die activiteiten gegroepeerd worden tot één of meerdere 10’s?
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- Welke activiteiten zijn nodig zodat de leerlingen over zichzelf kunnen reflecteren?

- Wat is de beginsituatie op het moment dat de leerlingen de opdracht gaan uitvoeren?

- Welke kennis en vaardigheden moeten ze reeds bezitten?

- Op welke voorkennis en vaardigheden uit verschillende disciplines kunnen de leerkracht een
beroep doen om de |0 uit te werken?

De leerkrachten kunnen best een lijst opstellen met alle mogelijke zinvolle en haalbare activiteiten
die helpen de leerdoelen te bereiken.

Ook is het goed om in het begin een werktitel op te stellen. Deze moet duidelijk en helder
omschrijven wat de opdracht inhoudt. Later kan voor een meer aantrekkelijke titel geopteerd
worden om de leerlingen te enthousiasmeren voor de opdracht. Belangrijk is wel dat deze titel nog
steeds de volledige lading van de opdracht dekt, zodat die transparant blijft naar de leerlingen toe.
Op het einde van deze stap is het concept van de 10 klaar.

Stap 3: Ondersteuning (onderwijs)

Welke begeleiding voorziet het team? Hoe wordt een optimale leeromgeving gecreéerd? Hoe wordt
de opdrachtbrief geformuleerd zodat de leerlingen daar een houvast aan hebben? Deze drie pijlers
omvatten de ondersteuning die in deze stap worden uitgedacht.

Stap 4: Organisatie

In deze stap wordt gekeken hoe de 10 in de praktijk zal gebracht worden. Het team bedenkt wat
praktisch haalbaar is, maar probeert hierin een open houding aan te nemen. Dit is nodig om de
competentieontwikkeling bij leerlingen mogelijk te maken. Als men vertrekt vanuit het
organisatorische, zal men de beperkingen als excuus gebruiken om niet ‘out of the box’ te moeten
denken bij het inhoudelijke van de opdrachten.

Er zijn geen algemene regels voor het organiseren van 10’s. Niet alles is even haalbaar in elke school.
Maar wanneer het team out of the box durft denken, is er vaak meer mogelijk dan aanvankelijk
gedacht.
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Bijlage 2: Stappenplan integrale opdrachten

Beginsituatie

Probleemstelling

Organisatie

Product Proces
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2.1 Sint-Vincentius Instituut Anzegem

Observatieverslag

Contactgegevens school:
Sint-vincentius Instituut
Kerkstraat 86

8570 Anzegem

Tel.:056/ 69 45 30

Fax.: 056/ 68 16 54
www.vincentiusanzegem.be
info@vincentiusanzegem.be

Leerkracht

Naam: Mevr. Eggermont
Vakken: Nederlands

Klasgroep

Lokaal

Niveau: 3 STW
Aantal leerlingen: 38 leerlingen
Verdeling jongens / meisjes: Hoofdzakelijk meisjes

Extra: De school heeft ervoor gekozen telkens twee klassen samen te nemen in 10. Op die
manier staan er ook telkens twee leerkrachten bij de groep, waardoor de leerlingen beter

begeleid kunnen worden.

Omuwille van de grote groep leerlingen was is er een ruim lokaal beschikbaar. In het lokaal

staan een groot aantal banken, die makkelijk kunnen verplaatst worden. Er is dus geen enkel
probleem om voor een andere klasschikking te kiezen. Er is ook materiaal aanwezig om rond
voeding te kunnen werken. Er zijn kookplaten en keukengerij te vinden in het lokaal. Er is ook
een wastafel en er zijn opbergmogelijkheden in het lokaal. Wel is er geen computer of beamer

in het lokaal aanwezig.

Lesgegevens

Lesduur: 2 lesuren

Lesonderwerp: Het maken van een affiche voor de carwash die één van de volgende weken

zou doorgaan op school.

Beeld/ klank/ woord/beweging: De nadruk lag hier op beeld.
Situering van de les in een lessenreeks: Het ging hier om een les aan het einde van een

lessenreeks. De leerlingen werkten hun opdracht af en er volgde ook een grondige evaluatie.
Techniek: De leerlingen maakten op A3 formaat met stiften, potloden, gekleurd papier, lijm,

schaar... een dffiche.

Beeldaspecten: Er werd veel aandacht besteed aan de kenmerken van een goede affiche:
duidelijk leesbare en aantrekkelijke titel, felle en opvallende kleuren, aandacht trekken...

Lesverloop

Lesbegin: Aangezien het om het einde van een reeks lessen ging, mochten de leerlingen
onmiddellijk verder werken aan hun opdracht. Er werd dus geen sfeerschepping uitgevoerd
aan het begin van de les. De leerkrachten legden wel in het begin van de les nog eens
duidelijk uit wat de bedoeling van de les was en wat er nog allemaal moest gebeuren.
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Demonstratie van de techniek: Omdat het om een vervolgles ging hebben we deze les geen
demonstratie van techniek gezien.

Lesmidden: De leerlingen werkten in groep hun affiche verder af. Ze kregen hiervoor
voldoende tijd. Een halfuur voor het einde van de les werd er opgeruimd.

Leseinde: Na het opruimen volgde de evaluatie die hieronder beschreven staat.

Evaluatie door de leerkracht: De opdracht werd na de les door de leerkrachten geévalueerd
aan de hand van een checklist.

Evaluatie door de leerlingen : De leerlingen moesten op het einde van de les de verschillende
affiches bekijken en evalueren. Om hen te helpen krijgen ze voor elke affiche een blaadje met
daarop een aantal criteria. Ook moesten ze hun eigen affiche en handelen evalueren en
beoordelen, eveneens aan de hand van een evaluatieblaadje.

De opdrachtbrief
Opbouw: Niet gezien.

Hoe wordt de opdrachtenbrief gebruikt: De leerlingen hadden bij het begin van de opdracht
de opdrachtenbrief ontvangen. Ook deze les werd de opdrachtenbrief er nu en dan bijgehaald
door de leerlingen om nog eens te kijken wat er precies van hen verwacht werd.

Rol van de leerkracht
Hoe stuurde de leerkracht de les: In het begin werden door de leerkrachten heel erg
duidelijke en gestructureerde instructies gegeven. Ze legden ook de nadruk op een aantal
belangrijke zaken die de leerlingen niet uit het oog mochten verliezen.

Hoe verliep de begeleiding: Beide leerkrachten liepen constant rond en begeleidden de
leerlingen zo veel mogelijk. Ze probeerden op tijd bij te sturen en gaven veel tips. De tips
waren nuttig en opbouwend. De leerkrachten probeerden duidelijk het beste in de leerlingen
naar boven te halen.

Variatie in begeleiding: Doordat er twee leerkrachten waren, zat er sowieso al variatie in de
begeleiding. Elke leerkracht begeleidde op een andere en persoonlijke manier. Dit kwam de
werken van de leerlingen zeker ten goede.

De leerlingen
Gedrag van de leerlingen gedurende de les: Van zodra de leerlingen binnenkwamen werkten
ze verder aan hun opdracht. Wanneer één van de leerkrachten aan het woord was, waren de
leerlingen stil en aandachtig. Dat was onder meer te zien doordat hun lichaam naar de
leerkracht gedraaid was.
De tips van de leerkrachten waren niet allemaal aangekomen. Vaak knikten ze de leerlingen
wel tijdens de bijsturing, maar veranderden ze uiteindelijk hun werk niet.

Beleving van de opdracht: De leerlingen waren geboeid door de opdracht en voerden hem
met veel plezier uit. Dat was bijvoorbeeld te zien door hun spontane toepassing van nieuwe
elementen. Zo zagen we bijvoorbeeld leerlingen die 3D elementen verwerkten in hun affiche.
Deze leerlingen voelden zich dus niet geremd door de opdracht, er was ruimte voor
experiment. We zagen een aantal leuke zaken bij de affiches. Ze waren wel niet allemaal even
goed uitgevoerd. De ideeén zaten zeker goed, maar bij de uitvoering liep het soms mis.
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Meerwaarde van de opdracht
Meerwaarde: Het doel van deze opdracht was dat de leerlingen een goede affiche leerden
maken. Ze kregen aangeleerd aan welke kenmerken een goede affiche moest voldoen en op
welke manier ze er zelf één moesten opbouwen. De leerlingen werkten ook in groep, dus ze
leerden ook samenwerken. Daarenboven leerden ze ook zichzelf en het werk van anderen
evalueren.
Er waren duidelijk vooropgestelde doelen. We zijn echter wel van mening dat er veel meer uit
de opdracht te halen was. Het viel op dat een aantal fouten of problemen bij verschillende
groepen terugkwamen. Er werd zodanig gefocust op de opbouw van een goede affiche, dat
de technieken en de beeldaspecten soms uit het oog werden verloren.

Link met andere vakken binnen 10: De link was hier de carwash. In de verschillende 10-
componenten werd hier rond gewerkt.

Gesprek met de leerkracht

Hoe heeft 10 bij u op school vorm gekregen?

We zijn al een tijdje bezig met 10. We waren één van de eerste scholen. We staan dus al behoorlijk ver
met onze integrale opdrachten.

Met ons team 10 hebben we verschillende thema’s en opdrachten uitgewerkt. Die worden ook telkens
geévalueerd en aangepast.

Waarop baseert u zich voor het opmaken van een opdracht 10?

We hebben het leerplan en het doelenboek grondig bekeken. Ook volgen we soms bijscholingen waar
we heel wat ideeén opdoen. Toch blijft de kloof tussen wat de theorie aanbiedt en de praktijk enorm
groot.

Hoe worden de lessen expressie binnen het geheel van 10 georganiseerd?

We proberen steeds een gemeenschappelijk thema te kiezen en dit dan binnen alle componenten van
10 toe te passen. Soms ligt de nadruk op één van de componenten, soms komen ze allemaal
evenwaardig aan bod. Zoals nu bij het thema carwash: In expressie maken we een affiche, in
natuurwetenschappen hebben we het over de samenstelling van zeep...

Kunt u enkele voorbeelden geven van opdrachten en thema’s die u dit jaar reeds behandeld hebt?
Wij gaan bijvoorbeeld één keer per jaar op museumbezoek. Nadien werken we dan telkens rond een
aantal geziene kunstwerken en/of kunstenaars.

Hoe probeert u de lessen expressie toch een meerwaarde mee te geven?

Wij proberen bij expressie sterkt te variéren in technieken en materialen. We streven ernaar om nooit
twee keer na elkaar dezelfde techniek of materialen te gebruiken. Daarnaast zorgen we er ook altijd
voor dat de opdrachten realistisch en haalbaar zijn. Anders kunnen ze nooit een meerwaarde bieden.
We leggen ook sterk de nadruk op reflectie. Op die manier krijgen de leerlingen een goed zicht op hun
kunnen.

Hoe worden de werken van de leerlingen bij expressie beoordeeld? Is er soms sprake van een
zelfevaluatie?

Zoals ik al zei, leggen we sterk de nadruk of reflectie, daar hoort zelfevaluatie natuurlijk ook bij. Op
het einde van elke opdracht doen we een soort evaluatie. Ofwel evalueren de leerlingen zichzelf,
ofwel elkaar, ofwel beide.

Ook wij evalueren de leerlingen natuurlijk. Dit gebeurt steeds aan de hand van een checklist die
steeds bij het begin van een opdracht gecommuniceerd wordt naar de leerlingen.
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2.2 Technisch Instituut Onze Lieve Vrouw Oudenaarde

Observatieverslag

Contactgegevens school:

Technisch Instituut Onze Lieve Vrouw Oudenaarde
Hoogstraat 10

9700 Oudenaarde

Tel.:055/ 23 22 10

Fax.: 055/2322 18

www.tiolv.be

info@tiolv.be

Leerkracht

Naam: Mevr Vermeeren
Vakken: Nederlands

Klasgroep

Lokaal

Niveau: 3 STW
Aantal leerlingen: 18 leerlingen
Verdeling jongens/ meisjes: 3 jongens / 15 meisjes

Het lokaal is heel gewoon en beperkt. Er is geen wastafel aanwezig waardoor de leerlingen
hun handen moeten wassen in de toiletten. Het lokaal is even groot als een doorsnee
klaslokaal en dus vaak te klein voor bepaalde opdrachten expressie. Er is weinig extra
bergruimte voorzien voor de werken van de leerlingen. Wel is er een doos met materiaal
aanwezig. Hierin zijn enkele basisbenodigdheden te vinden zoals scharen, gekleurd papier,
lijm... Toch is ook dit beperkt. Er is een bord in het lokaal, maar geen beamer of computer. Er
bestaat wel een mogelijkheid om laptops te gebruiken tijdens de les. Deze moeten dan in de
mediatheek worden afgehaald en teruggebracht in de loop van de les. Hierdoor gaat er
kostbare tijd verloren.

Lesgegevens

Lesduur: 1 lesuur

Lesonderwerp: ‘Spiegeltje, Spiegeltje’, een les rond het zelfbeeld van de leerlingen.

Beeld/ klank/ woord/beweging: De nadruk bij deze les lag op beeld, maar door de
mondelinge voorstelling van hun werk werd ook woord in de les geintegreerd.

Situering van de les in een lessenreeks: Het ging om een eerste en enige les expressie rond
dit thema.

Techniek: De leerlingen maakten een collage op A4 formaat. Ze knipten prenten die te maken
hebben met hun zelfbeeld uit en kleefden ze op.

Beeldaspecten: Geen

Lesverloop

Lesbegin: Er was niet echt sprake van een duidelijk lesbegin. Er werd geen sfeerschepping
uitgevoerd en ook de opdracht werd niet toegelicht. Dit is wel in de vorige les gebeurd. De
leerkracht deelde wel de opdrachtenbladeren uit ter opfrissing.

Nadien namen de leerlingen zelfstandig hun materiaal uit de kast zonder dat dit gestuurd
werd door de leerkracht. Het lesbegin was enorm chaotisch en rumoerig.
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Demonstratie van de techniek: Op geen enkel moment werd de techniek, collage,
gedemonstreerd. De leerkracht toonde ook geen voorbeelden. Op het opdrachtenblad zelf
stond wel een korte beschrijving van de techniek, maar dat was onvoldoende om de techniek
op een diepgaande en juiste manier toe te passen.

Lesmidden: Gedurende een half lesuur werkten de leerlingen aan hun collage. Ook dit was
nogal rumoerig: De leerlingen liepen rond, praatten, gingen naar het toilet om hun handen te
wassen... De leerkracht liep rond, maar gaf hier weinig opmerkingen rond. De laatste vijftien
minuten van de les kwamen de leerlingen één voor één naar voor om hun collage voor te
stellen aan de rest van de klas. De andere leerlingen kregen nadien telkens de mogelijkheid
om een aantal bijvragen te stellen. Ook de leerkracht stelde geregeld een aantal bijvragen.

Leseinde: Er was niet echt een duidelijk leseinde. De voorstelling van de collage duurde tot de
laatste minuut. Terwijl de laatste leerlingen hun werk voorstelden werd er door de andere
leerlingen al opgeruimd.

Evaluatie door de leerkracht: De leerkracht nam notities wanneer de leerlingen hun werk
voorstelden. Ze nam ook de collages van de leerlingen mee naar huis. Deze zal ze thuis
bekijken en een score geven.

Evaluatie door de leerlingen: Een zelfevaluatie kwam hier niet aan bod. De leerkracht gaf
aan dat dit soms wel gebeurt, maar wegens tijdsgebrek is hier zelden tijd voor.

De opdrachtbrief

Rol van

Opbouw:

- Duur

- Aantal personen

- Benodigdheden

- Doel

- Werkwijze

- Nabespreking onder leiding van leerkracht

Hoe werd de opdrachtenbrief gebruikt: De leerkracht deelde de brief uit waarna de
leerlingen die zelfstandig bekeken. De brief werd waarschijnlijk de vorige les samen overlopen
met de leerlingen. Deze les werd er dus weinig aandacht besteed.

de leerkracht

Hoe stuurde de leerkracht de les: Van een sturing in de les was er weinig sprake. De
leerlingen deden gewoon hun ding en de leerkracht liet dit toe. Zo maakte de leerkracht bij
rumoer bijvoorbeeld geen enkele opmerking. De leerlingen vroegen ook niet of ze hun handen
mochten gaan wassen, ze deden het gewoon. De leerlingen begonnen uit zichzelf met het
opruimen van het lokaal, de leerkracht had hier geen enkele bijdrage bij.

Hoe verliep de begeleiding: De begeleiding gebeurde heel stroef. De leerkracht liep wel rond
en was goed op de hoogte van wat de leerlingen deden, maar daar bleef het bij. Op viak van
techniek gaf de leerkracht geen raad en sturing. Ook wat betreft diepgang van de opdracht
bleef de leerkracht helemaal aan de oppervlakte. Ze vroeg te weinig door en haalde te weinig
het beste uit de leerlingen naar boven. De gehele les en opdracht kenmerkte zich door
oppervlakkigheid.

Variatie in begeleiding: Er was een duidelijk verschil in begeleiding wanneer de leerlingen
zelfstandig aan hun collage werkten en bij het mondelinge gedeelte van de les. Het was
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duidelijk te zien dat de leerkracht bij het eerste deel niet goed wist hoe ze de leerlingen kon
bijsturen. Ze liep wel rond en bekeek de werken, maar gaf weinig feedback en tips. Bij het
mondelinge gedeelte was ze meer op haar gemak. Ze stelde bijvragen en luisterde geboeid
naar de leerlingen. De bijvragen bleven echter wel veel te opperviakkig.

Voor het overige was er weinig variatie in de begeleiding op te merken.

De leerlingen
Gedrag van de leerlingen gedurende de les: De leerlingen waren heel rumoerig. Ze deden
gewoon waar ze zin in hadden. Ze liepen door elkaar en babbelden de gehele les. Tijdens de
voorstellig van de collages vroegen verschillende leerlingen de andere leerlingen om stilte.
Hier werd amper gehoor aan gegeven. Ook de leerkracht eiste geen stilte.

Beleving van de opdracht: De meeste leerlingen voerden de opdracht wel naar behoren uit.
De leerlingen kleefden net snel wat prenten, maar gingen aandachtig te werk. Bij weinig
leerlingen had ik de indruk dat ze gewoon snel wat prenten hadden gekleefd. Ze werkten ook
goed door aan de en de voorstelling van hun collage gebeurde heel serieus.

Meerwaarde van de opdracht
Meerwaarde: Het feit dat de leerlingen verplicht werden om na te denken over zichzelf en
over hun zelfbeeld was zeker positief. Toch was er niet echt sprake van een meerwaarde. De
opdracht bleef zodanig oppervlakkig dat de leerlingen niet echt iets hebben bijgeleerd.
Op het vlak van techniek, beeldaspecten en dergelijke leerden de leerlingen weinig tot niets
bij. Daarvoor was er te weinig sturing en degelijke begeleiding.

Link met andere vakken binnen 10: Bjj het onderdeel sociale wetenschappen werd hetzelfde
thema behandeld. De linken met de andere componenten waren niet echt duidelijk.

Gesprek met de leerkracht

Hoe heeft 10 bij u op school vorm gekregen?

De directie heeft enkele jaren geleden een aantal leerkrachten aangesproken met de vraag in het |10-
team te stappen om samen lessen en een visie rond 10 te ontwikkelen. De leerkrachten hadden
verscheidene achtergronden: een aantal leerkrachten wetenschappen, een aantal koken, een aantal
leerkrachten Nederlands... Opvallend was wel dat geen enkele leerkracht plastische opvoeding of
muziek in het team gestapt was. Onder meer daardoor was ik, als leerkracht Nederlands, verplicht de
expressie op mij te nemen.

Samen zijn we van nul begonnen. We hebben wel een aantal bijscholingen gevolgd, maar ondanks
dat bleef alles voor ons heel vaag. Na een aantal jaren slaagden we er in een pakket te ontwikkelen
voor onze school. Op dat moment gingen echter enkele leerkrachten die vanaf het begin aan 10
meewerkten met pensioen. Als gevolg daarvan kwamen heel wat nieuwe leerkrachten in het team
terecht en was dat toch wel een stap terug.

Waarop baseert u zich voor het opmaken van een opdracht 10?

We hebben de leerplannen 10 en recent ook het doelenboek doorgenomen. Het doelenboek was een
duidelijker in vergelijking met het leerplan. Toch bleef alles heel erg vaag We zijn echt van nul moeten
starten bij het ontwikkelen van de opdrachten. Nu nog weten we niet met zekerheid of we goed bezig
Zijn met 10. Tot nu toe hebben we nog geen inspectie gehad, dus het blijft een beetje gissen.

Hoe worden de lessen expressie binnen het geheel van 10 georganiseerd?
In de tweede graad hebben de leerlingen slechts één uur expressie. Wat heel weinig is, als je een
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deftige opdracht wil uitwerken. We proberen ook altijd de lessen expressie te laten aansluiten bij de
andere componenten.

Wat behandelt u zoal in de lessen expressie?

We proberen zoveel mogelijk de verschillende componten te integreren. Ons thema is dus vaak
hetzelfde en wordt dan zowel binnen sociale wetenschappen, als voeding, natuurwetenschappen en
expressie behandelt. Dit is natuurlijk niet altijd even makkelijk.

Binnen expressie zelf probeer ik dus altijd rond dat thema te werken, steeds in samenspraak met het
team. Wel leg ik vaak de nadruk op woord. Dat is mijn vakgebied en daar weet ik raad mee. Beeld en
klank komen heel weinig aan bod. Klank omdat de leerlingen nog altijd een uurtje muziek hebben in
de tweede graad. Daarom komt dit niet terug in de lessen 10. Beeld komt weinig voor omdat ik me er
gewoon geen raad mee weet. Ik kan de leerlingen weinig sturen en ook de beoordeling vind ik heel
moeilijk. Ik weet ook dat mijn opdrachten beeld weinig meerwaarde hebben en ik zie het zelf vaak als
bezigheidstherapie.

Bij woord lukt het me wel om de leerlingen zaken bij te brengen en een opdracht echt een
meerwaarde te geven. Ik kan daarbij ook makkelijker uit de voeten met de beoordeling. Het is
gewoon m’n vak. Ook beweging komt zelden aan bod, dit voornamelijk door gebruik aan een
geschikte ruimte.

Kunt u enkele voorbeelden geven van opdrachten en thema’s die u dit jaar reeds behandeld hebt?
We hebben het al gehad over soorten intelligentie, nu behandelen we het zelfbeeld bij jongeren. In
het begin van het schooljaar hebben we het gehad over de persoonlijke groei bij de leerlingen.
Volgende week gaan ze op bezoek naar het broodmuseum.

Wat de opdrachten betreft, gaan ze dus vaak over woord. Ik laat de leerlingen bijvoorbeeld een
rollenspel spelen, of ik geef ze het begin van een verhaal in verband met het thema en dan schrijven
Zij de rest van het verhaal...

Hoe probeert u de lessen expressie toch een meerwaarde mee te geven?
We proberen als team gewoon de opdrachten zoveel mogelijk te integreren binnen de andere
componenten van 10 en daarop verder te bouwen.

Hoe worden de werken van de leerlingen bij expressie beoordeeld? Is er soms sprake van een
zelfevaluatie?

Het is vaak de bedoeling dat de leerlingen een zelfevaluatie uitvoeren. Door tijdgebrek wordt dit
echter zelden gedaan. Soms evalueren de leerlingen ook elkaar, maar opnieuw wegens tijdgebrek
gebeurt dit niet zo vaak. Meestal neem ik de werken van de leerlingen mee naar huis en evalueer ik
alleen. De feedback krijgen de leerlingen dan op een formulier dat hiervoor gemaakt is of schrijf ik
gewoon op hun werk zelf. Ik probeer altijd tegen de volgende les de evaluatie klaar te hebben.

Hoe worden de opdrachten 10 geévalueerd en bijgestuurd door het team?

We houden regelmatig overlegmomenten en wij zijn ook steeds op de hoogte van wat er gebeurt in
de andere lessen 10. We zijn er reeds in geslaagd de componenten natuurwetenschappen en sociale
wetenschappen aan de hand van onze ondervindingen bij te sturen.

Hoe ziet u de toekomst van 10?

Ik denk niet dat 10 op deze manier nog lang zal blijven bestaan. De theorie is mooi, maar al deze
prachtige ideeén in de praktijk omzetten is alles behalve simpel.
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