DEEL 1: PROBLEEMSTELLING

Hoofdstuk 1. Algemene inleiding

Aan de Vrije Universiteit Brussel (VUB) is 6.5% vale studenten van allochtone afkomst
(Lesaffer, 2005). Aan het Limburgs Universitair @am (LUC) is 5% van de studenten
allochtoon. In beide instellingen is er, net alsdea rest van het hoger onderwijs, een
ondervertegenwoordiging van allochtonen. Hun adnde@amelijk kleiner dan de 10%
mensen van vreemde oorsprong die in ons land wddek.aan de Universiteit Antwerpen
(UA) zitten er minder allochtone studenten dan \aatwt kan worden op basis van het aantal
allochtone studenten in de Antwerpse basisschddam. de UA is immers 10% van de
eerstejaars allochtoon (De Meyer, 2005). Eén op kinderen in de Antwerpse basisscholen

is daarentegen van allochtone afkomst.

In mijn zoektocht naar een verklaring voor het lagatal allochtonen in het hoger onderwijs
behandel ik de studiekeuze bij leerlingen in hetedeerjaar lager onderwijs. De studiekeuze
na het lager onderwijs is immers een scharniermbmanvaak de verdere schoolloopbaan
bepaalt en dat bepaalt of men later al dan nietlaging vindt bij de arbeidsmarkt (Vlaamse

Dienst voor Arbeidsbemiddeling, 2004).

Het eerste middelbaar is enkel opgedeeld in der@dost, de B-stroom en het buitengewoon
secundair onderwijs (BuSO) (mits toelatingsatteftqs in de tweede graad is er een
opsplitsing in het algemeen secundair onderwijs@AShet technisch secundair onderwijs
(TSO), het kunstsecundair onderwijs (KSO), het épssecundair onderwijs (BSO) en het
BuSO. Bovendien is er vooral tussen het tweedee¢mdérde middelbaar een watervaleffect.
Dit wil zeggen dat leerlingen overschakelen van eeer prestigieuze naar een minder
prestigieuze onderwijsvorm na het behalen van eatiddt of een C-attest (De Corte et al.,

2004). Om deze reden bespreek ik ook leerlingehatitweede middelbaar.

Deze verhandeling bestaat uit twee delen: een dtison deel en een empirisch onderzoek.
Het theoretisch deel bestaat uit hoofdstuk 1 totmat hoofdstuk 6 en het empirisch deel
bestaat uit hoofdstuk 7 tot en met hoofdstuk 10.

In hoofdstuk 1 geef ik een illustratie die de geeah mijn onderzoek weerspiegelt. Ik

definieer ook het begrip “allochtoon” en ik ga ip de moeilijkheden die met dit begrip



gepaard gaan. Het tweede hoofdstuk handelt ovexadsluiting op de arbeidsmarkt die het
gevolg is van de keuze van een bepaalde studiegchih een derde hoofdstuk behandel ik de
factoren die een mogelijke invioed hebben op ddistasultaten van leerlingen en op de
studiekeuze. In hoofdstuk 4 bespreek ik de studsken de schoolloopbaan van leerlingen.
Hoofdstuk 5 handelt over de informatiedoorstromiey communicatie met allochtone
leerlingen en hun ouders. Dat allochtone leerlingeih succesvol kunnen zijn ondanks hun
sociaal-economische en culturele achtergrond, bekpk ten slotte in hoofdstuk 6.

Het empirische onderzoek komt aan bod in hoofdgtwaar ik het doel van mijn empirisch
onderzoek uiteenzet, in hoofdstuk 8 met een besmrelan de pilotstudie en in hoofdstuk 9
met een bespreking van het eigenlijke onderzoekesnbespreking van de analyses op de
gegevens van de pilotstudie en van het eigenlificderzoek. Hoofdstuk 10 bevat ten slotte de
belangrijkste conclusies uit mijn onderzoek en énkeethodologische bedenkingen.

Hieronder vind je een interview uit MAKS (2005, §.7) met een allochtone leerling die
dokter wil worden. Dit interview weerspiegelt deegevan mijn onderzoek. Met dit interview
wil ik niet aantonen dat de studiekeuze voor dliechtone leerlingen even vlot verloopt. Het
geeft wel aan dat jonge allochtonen zich bewust zgn de moeilijkheden die ze in het

onderwijs kunnen ervaren.










8.1. Definitie van het begrip “allochtoon”

Volgens Van Dale (1996) betekent het begrip allochi “iemand die van elders afkomstig
is”. Deze definitie is te ruim voor mijn onderzoekant de groep van mensen die van elders
afkomstig zijn, is heel breed en bestaat uit veesehillende nationaliteiten en culturen. Een
sluitende definitie van het begrip allochtoon igtnnogelijk (De Mets, 2003). Allochtone
studenten staan bovendien niet synoniem voor niaeitudenten of studenten met een
taalachterstand. Wel kunnen er zich bij sommigeochlione studenten specifieke
moeilijkheden voordoen met betrekking tot bijvoaloe hun vooropleiding en hun

schoolcarriéere.

Voor de analyses van de pilotstudie en van henéjige onderzoek hanteer ik de indeling die
beschreven staat in Tabel 1.1. Ook deze indelimieisspecifiek genoeg. De beperkte grootte

van mijn onderzoeksgroep laat echter geen verdetereerdeling toe.



Tabel 1.1

Indeling van de onderzoeksgroep naar herkomstbnatiteit

Herkomst/ nationaliteit Etnische categorie

De leerling en diens ouders komen uit Belgié Altoon

Minstens één iemand van de leerling en diens oudard uit een Buurland
buurland van Belgié. Niemand van hen komt uit esthealand dan

Belgié of een buurland van Belgié

Minstens één iemand van de leerling en diens oudsrg uit een Allochtoon

land dat niet Belgié of een buurland van Belgié is




Hoofdstuk 2. Studiekeuze en aansluiting op de arb@smarkt

De studiekeuze is één factor die mee kan bepaleneof een job vindt (VDAB, 2004). In
vergelijking met het aantal autochtone studentdgeroer weinig allochtone studenten een
studierichting die aansluiting geeft op het hogedeywijs. Allochtonen komen meestal
laaggeschoold op de arbeidsmarkt. Hierdoor vindendikwijls minder snel een job.
Bovendien kiezen allochtone studenten die een dagerdierichting verkiezen, vaak voor
studierichtingen die meestal minder goed aansluttigrde arbeidsmarkt dan andere lage
studierichtingen. In vergelijking met etnische Eets hebben ze ook minder kansen om, één
jaar na het verlaten van de school, aan werk tenralhdien ze dezelfde studierichting
gevolgd hebben. Hieronder bespreek ik de aangiutam de studiekeuzes van allochtonen en
etnische E.U.’ers op de arbeidsmarkt.

De belangrijkste objectieve oorzaak voor de mdeikden van allochtone jongeren op de
arbeidsmarkt is de minder arbeidsgerichte studiekelie velen onder hen maken (VDAB,

2004). De studiekeuze na het lager onderwijs is sdrarniermoment. Veel allochtonen

komen uiteindelijk laaggeschoold op de arbeidsmavkardoor ze minder snel een job

vinden. Tabel 2.1 geeft het aantal etnische E.&.@ar allochtone schoolverlaters weer dat
voor een bepaalde studierichting gekozen heeft etnahntal studenten uit een bepaalde
studierichting dat één jaar later nog werkzoeken@®eze studie werd uitgevoerd bij etnische
E.U.’ers en bij allochtonen die zich ingeschreveblien als werkzoekende bij de VDAB. De

etnische E.U.’ers worden opgedeeld naar natiomaliiehorende tot de 15 oude E.U.-landen
of tot de 10 nieuwe E.U.-landen. De groep allocbtomestaat uit de etnische niet-E.U.-
landen. Deze groep bestaat voor ongeveer 90% whhdabijnen en Turken.



Tabel 2.1
Aantal etnische E.U.’ers en allochtonen dat de stierlaat na het volgen van een opleiding in hesleetreffende studiegebied (Kolom 1) en

aantal etnische E.U.’ers en allochtonen uit eendadghe studierichting dat één jaar na het verlatan de school nog werkzoekend is (Kolom 2)

Studieniveau Allochtonen/  Studierichting Kolom 1 (percentage) Kolom 2 (geneidie = 14.6%)
etnische E.U.ers (percentage)
LAAG Etnisch E.U. Maximum secundair onderwijs 1 2.0 20.8
Allochtoon graad (Max. SO1) 7.5 '
Etnisch E.U. _ o 3.5
Middenstandsopleiding (MO) 12.9
Allochtoon 1.4
Etnisch E.U. Deeltijdsberoepssecundaironderwijs 3.0 29.2
Allochtoon (DBSO) 13.8 '
Etnisch E.U. 0.5
ASO Z graad (ASO 2) 22.3
Allochtoon 1.0
Etnisch E.U. 5.3
BSO Z graad (BSO 2) 315
Allochtoon 15.4
Etnisch E.U. 1.8
TSO Z graad (TSO 2) 24.6
Allochtoon 3.1
Etnisch E.U. 0.1
KSO Z graad (KSO 2) 24.8
Allochtoon 0.1
MIDDEN Etnisch E.U. 7.0
ASO F graad (ASO 3) 16.4
Allochtoon 5.1




Etnisch E.U. 19.0
BSO % graad (BSO 3) 15.2

Allochtoon 31.2

Etnisch E.U. 17.2
TSO 3 graad (TSO 3) 14.5

Allochtoon 12.1

Etnisch E.U. 1.0
KSO 3 graad (KSO 3) 25.2

Allochtoon 0.4

Etnisch E.U. . 22.8
Hoger onderwijs 1 cyclus (HO1C) 7.9

Allochtoon 5.5

HOOG Etnisch E.U. B _ 6.0
Hoger onderwijs 2 cycli (HO2C) 11.0

Allochtoon 1.0

Etnisch E.U. _ o . 10.9
Universitair onderwijs (UNIV) 9.11

Allochtoon 2.4

(Tabel gebaseerd op de arbeidsmarktstudie van deByR004)



Veel allochtone jongeren volgen BSO. Voor wie BS&¥agd heeft, is het vaak moeilijker
om goed les te kunnen volgen in het hoger onderdgsrnaast kiezen vele allochtonen voor
richtingen die het minder goed doen op de arbeiddmBij de slechter scorende richtingen
valt vooral het grote aandeel mannen op dat, bijweeld in het BSO, kiest voor “Kantoor”.
Zie Tabel 2.2.
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Tabel 2.2
Aantal mannelijke etnische E.U.’ers en allochtodah school verlaat na het volgen van een bepadigéierichting in het BSO (Kolom 1) en

aantal etnische E.U.’ers en allochtonen uit eendadghe studierichting dat één jaar na het verlatan de school nog werkzoekend is (Kolom 2)

Allochtonen/ Studierichting Kolom 1 (percentage) Kolom 2 (gemiddelde = 13.9 %)
etnische E.U.’ers (percentage)
Etnisch E.U. _ 1.4

Industrieel onderhoud 4.1
Allochtoon 0.5
Etnisch E.U. ) _ 1.0

Thuis- en bejaardenzorg 6.0
Allochtoon 0.8
Etnisch E.U. . . ) 1.7

Bijzondere schrijnwerkconstructies 6.6
Allochtoon 0.3
Etnisch E.U. 3.7

Fotolassen 8.3
Allochtoon 3.6
Etnisch E.U. . ' 4.1

Industriéle houtbewerking 8.5
Allochtoon 0.5
Etnisch E.U. _ 1.8

Ruwbouwafwerking 8.8
Allochtoon 1.4
Etnisch E.U. 2.3

Diesel- en LPG-motoren 10.6
Allochtoon 1.9
Etnisch E.U. B 15

Groenbeheer en verfraaiing 11.0
Allochtoon 0.0
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Etnisch E.U. ) _ 2.9

Computergestuurde werktuigmachines 114
Allochtoon 55
Etnisch E.U. B . 1.9

Banketbakkerij-chocoladebewerking 12.6
Allochtoon 0.0
Etnisch E.U. 1.9

Auto-elektriciteit 13.9
Allochtoon 1.6
Etnisch E.U. 2.3

Warmtetechnische installaties 13.9
Allochtoon 0.5
Etnisch E.U. . o 4.6

Industriéle elektriciteit 14.9
Allochtoon 6.9
Etnisch E.U. ) ) 1.3

Carrosserie- en spuitwerk 14.9
Allochtoon 3.0
Etnisch E.U. 2.3

Autotechnieken 15.0
Allochtoon 55
Etnisch E.U. . _ . 2.1

Elektrische installaties 15.5
Allochtoon 5.8
Etnisch E.U. _ ) 1.3

Werktuigmachines 16.3
Allochtoon 1.1
Etnisch E.U. _ 9.7

Naamloos leerjaar 16.4
Allochtoon 24.5
Etnisch E.U. Houtbewerking 4.4
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Allochtoon 14
Etnisch E.U. ) 3.5

Lassen- constructie 17.0
Allochtoon 3.3
Etnisch E.U. 2.1

Bouw 19.6
Allochtoon 14
Etnisch E.U. o . 7.1

Kantooradministratie en gegevensbeheer 20.9
Allochtoon 11.0
Etnisch E.U. _ L ) 1.3

Centrale verwarming en sanitaire installaties 21.4
Allochtoon 3.0
Etnisch E.U. _ 0.7

Metaalbewerking 22.6
Allochtoon 1.1
Etnisch E.U. 1.7

Kantoor 23.7
Allochtoon 1.6
Etnisch E.U. ) ) 1.4

Carrosserie- en plaatbewerking 25.8
Allochtoon 3.0

(Tabel gebaseerd op de arbeidsmarktstudie van deByR004)
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De studiekeuze van allochtone studenten is vadiitraeel en vertoont weinig diversiteit. Zo
heb je bijvoorbeeld veel vrouwelijke allochtone calverlaters die “kleding en confectie”
gevolgd hebben. De kans om aan het werk te zijm,j@&gr na het verlaten van de school,
bedraagt slechts minder dan één op twee na hetrvelgn een opleiding uit dit studiegebied.

Zie Tabel 2.3 en Tabel 2.4.
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Tabel 2.3
Aantal vrouwelijke etnische E.U.’ers en allochtortt de school verlaat na het volgen van een belgastiudierichting in het DBSO (Kolom 1)

en aantal etnische E.U.'ers en allochtonen uit éepaalde studierichting dat één jaar na het verat@an de school nog werkzoekend is

(Kolom 2)
Allochtone studentenStudierichting Kolom 1 (percentage) Kolom 2 (geneidig = 36 %)
etnische E.U.’ers (percentage)
Etnisch E.U. , 6.2

Schoonheidszorg 20.3
Allochtoon 4.7
Etnisch E.U. 18.8

Personenzorg 31.3
Allochtoon 18.0
Etnisch E.U. 36.2

Handel en administratie 33.5
Allochtoon 32.8
Etnisch E.U. 235

Voeding-Horeca 38.0
Allochtoon 28.1
Etnisch E.U. 3.7

Onderhoud 47.1
Allochtoon 2.3
Etnisch E.U. . . 2.1

Kleding en confectie 68.6
Allochtoon 12.5

(Tabel gebaseerd op de arbeidsmarktstudie van deByR004)
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Tabel 2.4
Aantal vrouwelijke etnische E.U.’ers en allochtordat de school verlaat na het volgen van een begasiudierichting in het BST 8n 4
graad (BSO3 & 4) (Kolom 1) en aantal etnische Eets’en allochtonen uit een bepaalde studierichtiagy €één jaar na het verlaten van de

school nog werkzoekend is (Kolom 2)

Allochtone studentenStudierichting Kolom 1 (percentage) Kolom 2 (geneildie = 16.5 %)
etnische E.U.’ers (percentage)
Etnisch E.U. o 0.8

Psychiatrische verpleegkunde 0.0
Allochtoon 0.4
Etnisch E.U. . . 4.4

Ziekenhuisverpleegkunde 0.6
Allochtoon 2.3
Etnisch E.U. _ 1.2

Gemeenschapsrestauratie 5.0
Allochtoon 0.0
Etnisch E.U. 0.8

Banketaannemer-traiteur 5.2
Allochtoon 0.4
Etnisch E.U. _ ) 8.1

Thuis- en bejaardenzorg 7.3
Allochtoon 4.0
Etnisch E.U. . _ 2.6

Haarstilist - grimeur 8.9
Allochtoon 1.0
Etnisch E.U. 0.2

Hotelonthaal 1.4
Allochtoon 0.2
Etnisch E.U. Hotel 1.3
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Allochtoon 0.0
Etnisch E.U. 1.4

Haarkapper 13.1
Allochtoon 1.7
Etnisch E.U. . _ 0.6

Banketbakkerij - chocoladebewerking 13.2
Allochtoon 0.0
Etnisch E.U. _ 14.1

Kinderzorg 13.9
Allochtoon 7.3
Etnisch E.U. o 0.6

Verkoop en vertegenwoordiging 16.1
Allochtoon 0.6
Etnisch E.U. _ ) 0.5

Decoratie en restauratie schilderwerk 17.2
Allochtoon 0.0
Etnisch E.U. _ 5.7

Winkelbeheer en étalage 17.6
Allochtoon 5.6
Etnisch E.U. 0.5

Decor- en standenbouw 18.8
Allochtoon 0.0
Etnisch E.U. 0.9

Plastische kunsten 19.6
Allochtoon 0.2
Etnisch E.U. . 6.8

Naamloos leerjaar 20.2
Allochtoon 7.9
Etnisch E.U. Kantooradministratie en gegevensbeheer 17.2 206
Allochtoon 21.1 '
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Etnisch E.U. ) 9.1

Verzorging
Allochtoon 7.7
Etnisch E.U. _ 1.8

Mode- en maatkleding dames 235
Allochtoon 4.2
Etnisch E.U. _ 3.3

Haartool 23.7
Allochtoon 3.1
Etnisch E.U. o ) ) 2.4

Organisatie - assistentie 23.7
Allochtoon 2.1
Etnisch E.U. o 11

Organisatiehulp 25.0
Allochtoon 1.7
Etnisch E.U. 2.8

Kantoor 28.6
Allochtoon 7.1
Etnisch E.U. 1.3

Publiciteit en illustratie 28.8
Allochtoon 0.2
Etnisch E.U. 2.1

Verkoop en etalage 29.3
Allochtoon 4.2
Etnisch E.U. . 15

Kleding - verkoop en retouches 37.2
Allochtoon 9.2

(Tabel gebaseerd op de arbeidsmarktstudie van d&B/R2004)
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Uit de studie blijkt verder dat, wanneer allochtoneel een studiekeuze maken die beter
aansluit op de arbeidsmarkt, ze toch niet even glmxstromen naar de arbeidsmarkt als
etnische E.U.’ers (VDAB, 2004). Eén jaar na hetlaten van de school zijn er nog meer
allochtone schoolverlaters werkzoekend in vergeljkmet etnische E.U.’ers uit hetzelfde
studieniveau. Zie Tabel 2.5. De verschillen zijroair vooral bij laag- en middelmatig
geschoolden, zowel bij mannen als vrouwen. Een hjkgeverklaring hiervoor is dat
werkgevers allochtonen discrimineren (Eldering,200

Tabel 2.5
Aandeel etnische E.U.’ers en allochtonen dat vaam bepaalde richting gekozen heeft en
aandeel etnische E.U.’ers en allochtonen uit déztingen dat €én jaar na het verlaten van

de school nog werkzoekend is

Max, S01 2,5% 16% 8,8% 61% 39,9% 40,8% 49,6% 57,0%

17,4% 9,9% 34,2% 44,4% 52,2% 64,1%

DBSO 3,8%

54,0% 57.9%

7 502 7 6,2% 44% 16,1% 14,6%

41.2% - 100,0%

Ks02 0,2% 54

171% 19,3% 38,7% 49,6%

BSO3 & 4 18,5% 19,5% 36

KS03 1,0%

0.5% 0,4% 41,4% 349% 42,9% 60,0%

Ho2C 6,6% 5,3% 14% 05% 16,0% 13,9% 25,0% 16,7%

De restpercenten in deze tabel zijn berekend ofs van het aantal inschrijvingen bij de
VDAB.
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Hoofdstuk 3. Factoren met een mogelijke invioed @ studiekeuze

De factoren die mee de studiekeuze en de studiaEsuvan leerlingen bepalen, zijn van
uiteenlopende aard. Hieronder behandel ik enkelgeike beinvioedende factoren, zonder
dat ik hiermee de bedoeling heb volledig te zijn.

Enkele gegevens die ik in dit onderdeel gebruiky afkomstig van het Programme for
International Student Assessment (PISA, 2003) arhtoe resultaten van scholing. Dit
onderzoek bevat onder andere gegevens over hoeigmeigrante leerlingen van 15 jaar
presteren in basisvakken en hoe ze zichzelf zefeatling en wat hun houding is tegenover
het schoolse. Er zijn twee groepen immigrante ilegeh onderzocht: eerste generatie
leerlingen die niet geboren zijn in het land waarndeting gedaan is en van wie de ouders
ook in een ander land geboren zijn; en tweede géadeerlingen die zelf geboren zijn in het
land van meting maar van wie de ouders geborenizigen ander land. In het onderzoek
worden immigrante leerlingen vergeleken met autmohtieerlingen, die geboren zijn in het
land van meting én die minstens één ouder heblemdiat land geboren is. De analyse

bevat 17 landen met een grote populatie van immigrizerlingen.

8.1. Niet-Nederlandse moedertaal

Een factor die een invioed kan hebben op de prestanh de studiekeuze van allochtone
leerlingen, is de niet-Nederlandse moedertaal. diger ga ik dieper in op hoe
concentratiescholen een mogelijke oorzaak kunngm wor een taalprobleem. Verder
bespreek ik de gevolgen van een niet-Nederlandsslentaal en wat er kan gedaan worden

om het probleem van concentratiescholen tegenatie. ga

1.1. Concentratiescholen als mogelijke oorzaak vaen taalprobleem

In Nederland woont ongeveer 60% van de allochtonel® grote steden, vaak in een beperkt
aantal wijken met een hoog percentage inwonersallachtone herkomst (Tesser & Van
Praag, 1995, vermeld in Eldering, 2002). Tessean Praag (1995, p. 51, vermeld in
Eldering, 2002) omschrijven deze concentratiewijkas volgt: “Verzamelplaatsen van
kansarme, weinig op de Nederlandse samenlevingiéggeerde allochtonen en weinig

verdienende maar naar opleidingsniveau beter tasgeautochtonen.” Vaak leven de meeste
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bewoners van zo'n buurt of wik in armoede en zipe afhankelijk van een
werkloosheidsuitkering. Kinderen en jongeren diezulke wijken wonen, komen in hun
dagelijkse omgeving vooral in contact met volwassenie niet werken. Deze werkloze

volwassenen vervullen een negatieve voorbeeldfemetar deze kinderen en jongeren toe.

Roosens (2002) geeft aan hoe concentratiewijkecoanentratiescholen kunnen ontstaan en
hoe concentratiescholen voor een taalprobleem kunamen. Een grote meerderheid van de
immigranten wil of kan geen hoge huurprijzen betaa kan geen dure woningen aankopen.
Doordat de immigranten elkaar bovendien aan logérhelpen, ontstaan er, vooral in de

steden, wijken van hoofdzakelijk armere immigrantBe autochtonen trekken weg en de
allochtone nieuwkomers voelen zich hier relatieligeZo groeperen immigranten, die uit

eenzelfde geografische zone afkomstig waren, ziearwa enkele jaren. De scholen in de
buurt worden concentratiescholen waar er, buitetesi@ren, maar weinig Nederlands wordt

gesproken in de gewone omgang.

Concentratiescholen vallen niet enkel op door hagrelconcentratie aan allochtonen (“zwarte
scholen”) of door een hoge concentratie aan autoelnt (“witte scholen”). Voor Mechelen
bijvoorbeeld, blijkt uit de omgevingsanalyse vamn bekaal Overlegplatform (LOP, 2004) dat
kansrijke leerlingen zich vlugger inschrijven inheten met relatief veel autochtone
leerlingen. Hierdoor raken deze scholen vlugger™vKBansarme leerlingen concentreren
zich noodgedwongen meer en meer in “watervalscholéfatervalscholen zijn scholen
waaruit de kansrijke leerlingen vertrekken. Hedis beter om, althans voor Mechelen, te
spreken over een “kansrijke vlucht” in plaats vaeroeen “witte vlucht”. Toch is een groot
deel van deze kansrijke leerlingen autochtoon @eisgroot deel van de kansarme leerlingen
allochtoon.

Ook uit de resultaten van PISA (2003) blijkt damimgrante studenten vaak naar scholen gaan
met relatief benadeelde studentenpopulaties ineierman economische, sociale en culturele
achtergrond. De literatuur suggereert dat er geneegidentie is over het verband tussen het

aandeel immigrante studenten in een school engpiersiveaus.
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1.2. Gevolgen van een niet-Nederlandse moedertaal

Uit het bovenstaande blijkt dus dat veel allochtta®lingen in concentratiescholen met veel
kansarme en/ of allochtone leerlingen zitten wasakvminder Nederlands wordt gesproken
dan in andere scholen. Allochtone leerlingen beginmun schoolloopbaan over het algemeen
bovendien reeds met een taalachterstand. In Nedebgvoorbeeld, beheersen allochtone
kinderen, die hun schoolloopbaan beginnen, de Nmuse taal vaak niet of onvoldoende
(Tesser et al.,, 1995, vermeld in Eldering, 2002)t @eldt vooral voor kinderen van
Marokkaanse, Turkse en Antilliaanse ouders en kowteren van vluchtelingen. Allochtone
ouders die niet in het migratieland zijn geboreropgegroeid, spreken vooral hun eigen taal
met hun kinderen. Ook wanneer een allochtone jengfeuwt met een partner uit het land
van herkomst, is de voertaal in het gezin doorgdar®kkaans, Arabisch, Berbers, Turks of
Koerdisch. Gemiddeld genomen hebben MarokkaanJeigkse leerlingen aan het einde van

de basisschool nog een achterstand van twee jdaabp

De taalbeheersing van allochtone studenten is emfiplnt in het onderwijs (Lacante,
Almaci, Van Esbroeck, Lens, & De Metsenaere, 2007).

Zoals verder zal blijken, zijn veel allochtone lewgen kansarm. Het taalgebruik van de
meeste kansarme leerlingen is vooral praktischuewtioneel. De woordenschat die in het
onderwijs gebruikt wordt, is daarentegen abstragdifferentieerd en gespecialiseerd
(Bernstein 1971; Danzig, 1992, vermeld in Lacantal.e 2007). Bovendien is de moedertaal
van de meeste allochtonen niet Nederlands. Deze faetoren zorgen ervoor dat vele
allochtonen de nuances, die vereist zijn voor fleggen van examens en het schrijven van
werkjes, onvoldoende beheersen (Choenni, 1997; B&s,N2000, vermeld in Lacante et al.,
2007).

Uit de resultaten van PISA (2003) blijkt ook datd#nten die de instructietaal, die in het
onderwijs gebruikt wordt, thuis niet spreken, mingeede resultaten behalen voor wiskunde.
Zelfs wanneer er rekening wordt gehouden met deidiplys- en beroepsstatus van de ouders,
blijft de prestatiekloof die verbonden is met dal @ie men thuis spreekt significant in Belgié.

Toch vormt volgens de studie van de VDAB (2004) k#mnis die allochtonen van het
Nederlands hebben geen probleem om goed in de higgkhde opleidingen te volgen. De
meeste allochtone schoolverlaters beschikken owar man voldoende kennis om, afgezien

van hun andere capaciteiten, hoger te mikken iroheerwijs. Zie Tabel 3.1. De resultaten in
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deze tabel zijn gebaseerd op het niveau van keransde Nederlandse taal dat bij het

schrijven vereist is om een bepaald studieniveau@&unnen.

Tabel 3.1
Aandeel allochtone schoolverlaters dat het vereisieeau van Nederlandse taalkennis

beheerst om de studierichting die gevolgd wordt, i@ekunnen

Groep Vereist Niveau Aandeel allochtone
schoolverlaters dat het vereiste

niveau beheerst (percentage)

Groep 1: Max SO1, MO, DBSO,

ASO2. TSO2. BSO2. KSO? Niveau 0, 1 en 2 100.00
Groep 2: BSO3 en 4, TSO3, KSO3 Niveau 3 90.17
Groep 3: ASO3, HO1C Niveau 4 86.40
Groep 4: HO2C, UNIV Niveau 5 42.90

(Tabel gebaseerd op de studie van de VDAB, 2004)

Ten slotte moet men voorzichtig zijn als men sprasler een taalprobleem bij allochtone
leerlingen. Het is niet omdat allochtonen moeilgklen hebben met het Nederlands, dat alle
allochtonen een taalprobleem hebben. In een aitikde Standaard (Van Dorselaar, 2002)
waar Marokkaanse moeders aan het woord gelatenewomkgt één van deze moeders
bijvoorbeeld (Fattouma) “Ook het centrum voor legnbegeleiding zit ons soms dwars.
Als een migrantenkind problemen heeft, zegt merearettaalachterstand’, zonder verder te

zoeken. Bij autochtone kinderen bekijkt men deasieuveel genuanceerder.” (p. 4).

1.3. Voorstellen om de problemen rond concentratieolen tegen te gaan

Van Den Bergh (2005), voormalig directeur van kmdisol De Puzzel in Mechelen, geeft
zZijn visie op concentratiescholen (Zie Bijlage Hj)j geeft verder aan hoe de problemen rond
concentratiescholen kunnen veranderen. Zo zou mslgem bijvoorbeeld, als je terug een
gemengde school wilt, de samenstelling van de bramtl de school moeten veranderen.
Concentratiescholen krijgen bovendien vaak mingenaiveerde leerkrachten toegewezen,

terwijl zij juist nood hebben aan de meest gemetigle leerkrachten.
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Ook Go-for-it (2005), een voormalig partnerschagsan alle lokale besturen van het
arrondissement Mechelen dat samenwerkt op viakteesmrkstelling, werkgelegenheid en
economie in Mechelen, schuift een oplossing naaenuaZij pleiten voor de oprichting van
een netoverschrijdende, regionale, pedagogischmalsobegeleidingsdienst (samenwerking
tussen hogeschool, directies, scholengroepen, getlegppen, gemeenten,...). Zo kan men
de scholen ondersteunen rond de specifieke problemede regio. De pedagogische
begeleidingsdienst kan de bestaande kennis sanmg@lor®p een niveau dat toegankelijk is

voor alle onderwijsverstrekkers.

8.2. Etnisch-culturele achtergrond

“Op één punt gelijken alle mensen zeer sterk opaak Ze zijn allemaal anders.”(Prisma,
2006)

Een tweede factor die een mogelijke invloed hegftde schoolse prestaties en op de
studiekeuze, is de etnisch-culturele achtergrond. eiinisch-culturele achtergrond bepaalt
onder andere mee of men een diploma met toegamgtdtoger onderwijs behaalt en of men
participeert aan het hoger onderwijs (Groenez, 8m Brande & Nicaise, 2003, vermeld in

Lacante et al., 2007). De etnisch-culturele achoe@d) zorgt er mee voor dat sommigen in het
onderwijs moeten verwerven wat anderen van thuisaekrijgen (Bourdieu, 1986, vermeld

in Lacante et al., 2007). Sommige leerlingen knjgeis de kans om thuis het burgerlijke taal-
en cultuurgebruik te leren, terwijl anderen dezeskaiet krijgen. De culturele afstand tussen
gezin en school is het grootst bij laag opgeleideleos uit plattelandsgebieden in niet-
westerse samenlevingen, zoals Marokko, Turkijearh&lié (Eldering, 2002).

Over het algemeen presteren allochtone leerlingecht®er dan autochtone leerlingen

(Timmerman, Vanderwaeren & Crul, 2003, vermeld aténte et al., 2007). Ze hebben meer
studievertraging en ze volgen onderwijsniveaushdigder goede posities op de arbeidsmarkt
opleveren en die minder goed voorbereiden op hgethonderwijs. De vraag is in hoeverre

deze verschillen toe te schrijven zijn aan de aghwedcultuur dan wel aan de sociaal-
economische status (SES). Deze vraag is niet aigh makkelijk te beantwoorden: cultuur

en SES zijn in realiteit vaak moeilijk te scheiddBeide hebben een invioed op de

studieresultaten (Hermans, 2002; Tinto, 1993, vitnmeLacante et al., 2007).
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Volgens verschillende onderzoekers (Arbona, 1996% B Kerckhofs, 1997; Van Langen &
Jungbluth, 1990, vermeld in Lacante et al., 20@fkhaart het sociaal-economische milieu de
achterstand van allochtone groepen in het ondenMjdere onderzoekers vinden na controle
voor de SES nog een invloed van etniciteit (GrogeNen den Brande & Nicaise, 2003; Pels
& Veenman, 1996, vermeld in Lacante et al., 200/@lgens Van Langen en Jungbluth
(1990, vermeld in Lacante et al., 2007) heeft dacieit een relevante invioed op de
onderwijspositie maar komt deze pas na de SES. Haéwed varieert ook: Aziatische
groepen hebben bijvoorbeeld een betere onderwiigposin men op basis van hun SES kan
verwachten. Hieronder behandel ik de socio-profesde status en de SES van leerlingen en

hun ouders.

8.3. Socio-professionele status en sociaal-econormsstatus

Een derde factor, die een mogelijke invioed hepftle studieprestaties en de studiekeuze van
leerlingen, is de socio-professionele status. Exeis verband tussen de socio-professionele
status en de SES maar ze vallen niet helemaal samen

SES en socio-professionele status hangen sameretmetteit. In de proefgroep van het
LOSO-onderzoek (Lacante et al., 2007) die uit oegeb400 leerlingen bestaat, zitten er
bijvoorbeeld meer autochtonen en minder allochtonaarmate de SES stijgt. Binnen de
allochtone groepen waren de genaturaliseerde eropEse allochtonen bovendien
oververtegenwoordigd in de middelste SES-groep @emtmaslimallochtonen in de laagste
SES-groep. De beroepsactiviteit van de ouders \arL@SO-leerlingen volgt hetzelfde
patroon als de SES. Moslimallochtonen hebben bip@eld de minst beroepsactieve ouders,
terwijl autochtonen de meest beroepsactieve oudgbben. De sterkte van de samenhang
tussen de beroepsactiviteit van vader en moedatreaiteit daalt echter naarmate de SES
stijgt.

3.1. De begrippen socio-professionele status en is@at-economische status

Voor ik het onderzoek rond socio-professionele ustaén SES bespreek, maak ik een
onderscheid tussen beiden (Van Dale, 1996). Staatskent “maatschappelijk aanzien;

plaats, hoedanigheid die bepaalde rechtsgevolgabnaegt” (p. 952). Economie is de “leer
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van de menselijke welvaart” (p. 255). Sociaal beteKbetrekking hebbend op de menselijke
samenleving” (p. 919). En professioneel “eigen lagtberoep” (p. 790).
Sociaal-economische status kan dus verstaan woadsn “plaats in de menselijke
samenleving die betrekking heeft op de menselijeévaart’. Socio-professionele status kan
verstaan worden als: “plaats in de menselijke s#wamy die betrekking heeft op het beroep

dat men heeft”.

Men kan de SES op verschillende manieren meteneadk (De Metsenaere & Janssens,
2000; Hirtt & Kerckhofs, 1997, vermeld in Lacant¢ a&., 2007) geeft aan dat het
opleidingsniveau, het inkomen en de sociale klasgse de ouders de betrouwbaarste
indicatoren zijn met betrekking tot de invlioed \@sociaal-economische achtergrond op de
studiekeuze en het studieresultaat.

Tan (1998, vermeld in Lacante et al., 2007) ondsghzale participatie aan het hoger
onderwijs aan de hand van het onderwijsniveau,elledpscategorie en het inkomen van het
gezinshoofd. Ze stelde vast dat het onderwijsniwe@auhet gezinshoofd het meest samenhing
met de participatie aan het hoger onderwijs, gelaligor het inkomen. Er was geen
significant verband tussen de socio-professionategorie en de participatie aan het hoger

onderwijs.

3.2. Subjectieve beleving van de SES

Een belangrijke bedenking bij het concept “SES’inshoeverre de objectieve SES van
allochtonen in Vlaanderen voor henzelf dezelfdgesileve betekenis heeft (Lacante, 2007).
De vraag is of allochtonen met een objectief |lag& Sichzelf ook beschouwen als behorende
tot een lagere SES-groep. Het is immers mogelijk edm lage SES in Vlaanderen voor
sommigen in vergelijking met de objectieve leefansiigheden in het land van herkomst een
benijdenswaardige positie vormt. De subjectievewir van de SES bij deze groepen zou
dus kunnen verschillen van deze bij autochtonem, @k plaatselijke samenleving als
referentiekader hebben. Uit een onderzoek in denigde Staten naar de relatie tussen de
objectieve en subjectieve SES bij vrouwen met Veiteade etnische achtergronden blijkt
deze relatie te verschillen naargelang de etniggbep (Ostrove, Adler, Kuppermann &
Washington, 2000, vermeld in Lacante et al., 20Bi{)blanke vrouwen is de relatie tussen de

objectieve en subjectieve SES significant sterkam 8ij Afro-Amerikaanse vrouwen. De
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subjectieve beleving van de SES door Afro-Amerilsganrouwen uit het onderzoek is

bovendien minder laag dan de objectieve SES.

3.3. Vergelijking tussen het profiel van autochtone&n allochtone kansarme

gezinnen

(Kans)armoede kan als volgt omschreven worden.righarmoede verwijst naar de beperkte
middelen die groepen van mensen maar hebben om tkansken op een plaats in de
samenleving. Opvoeding,  vorming, opleiding, arbeid,woonst, inkomen,
toekomstperspectieven zijn zo beperkt aanwezigdbe mensen, dat ze geen of weinig
aansluiting kunnen vinden bij de samenleving. Ardeo®mvat een netwerk van sociale
uitsluitingen. Men wordt uitgesloten op meerderen(s alle) gebieden van het web van
levensdomeinen. Het gaat dan zowel om inkomen, idarbgezondheid, huisvesting,
onderwijs, cultuur, politiek,... Armen ondervinden ap deze terreinen problemen. Deze
problemen zijn met elkaar verweven. Hierdoor omtsteen kloof met de rest van de
samenleving, die zij niet op eigen kracht kunnearbruggen.” (p. 12) (v.z.w. De Keeting, in
Prisma, 2006-2007).

Tratsaert (1994, vermeld in Amelinckx, 1997) hesdh vergelijking van probleemprofielen
gemaakt van Vlaamse en allochtone kansarmen op wasielf criteria. Allochtone gezinnen
zijn oververtegenwoordigd in de kansarmoede. Allook ouders zijn immers vaak langer
werkloos en leven van een uitkering. Veel Maroklsgaen Turkse gezinnen hebben ook
onderhoudsverplichtingen ten opzichte van familiéet land van herkomst (Eldering, 2002).
Hoewel allochtone en Vlaamse kansarme gezinnen ekansarm zijn, is het
kansarmoedeprofiel van beiden sterk verschillendit§bert, 1994, vermeld in Amelinckx,
1997). Ze scoren op evenveel criteria voor kansadaanaar wel op andere criteria.

Bij kansarme allochtonen vallen vooral de problesche arbeidssituatie van de man, de
slechte, te kleine behuizing en de geconcentresomst van allochtonen in de grootsteden
op. Belgische kansarmen daarentegen hebben vakeniader traditionele gezinsstructuur en
de ouders zijn sociaal-psychologisch minder stabitllaatste werd onder andere afgeleid uit
het hoger aantal verslavingsgevallen en het freguemoorkomen van emotionele en
psychische labiliteit. De meeste van deze vershiiebben dus te maken met factoren van
achterstelling bij vreemdelingen. Kansarmoede t@ewmdelingen is dus eerder te situeren op
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het sociaal-economische vlak. Dit staat in tegdimgjetot de kansarmoede bij autochtone

kansarme gezinnen die eerder sociaal-psychologethaard is.

3.4. Gevolgen van een lagere sociaal-economischadisd/ socio-professionele

status

Ouders met een lagere socio-professionele statblsehevaak een lager opleidingsniveau
(Bernstein, 1971; Danzig, 1992, vermeld in Lacaattal., 2007). Hierdoor hebben ze dikwijls
onvoldoende ervaring om hun kinderen te helperddikeuze van een studierichting of om
hen te steunen bij het studeren en het maken viataken. Toch helpen broers en zussen en
andere personen in de directe omgeving die ervaetdpen met het onderwijs, de jongeren in
allochtone gezinnen vaak bij de studiekeuze ehdiimaken van huistaken (Crul, 2001).

Een lagere SES zorgt er ook voor dat men kiest ymmdkopere en dus vaak kortere
richtingen in het hoger onderwij§licaise, Bollens, Groenez, Verhaeghe & AckaerQ@0
vermeld in Lacante et al., 200De SES heeft bovendien een invioed op de instraten,
doorstroom en de uitstroom. Als we bijvoorbeelddij naar de uitstroom bij leerlingen in het
secundair onderwijs, zien we dat 21.6% van de debgjongeren tegenover 4.8% van de
leerlingen uit hogere klassen geen diploma haattb®nvloedt ook de participatie aan het
hoger onderwijs. Bijna de helft van alle arbeidemgeren heeft geen toegang tot het hoger
onderwijs. Ze beschikken immers niet over een diglaat er toegang toe geeft. lets minder
dan één op drie arbeidersjongeren bezit op deijteefan 25 jaar een diploma hoger
onderwijs. Meer dan de helft van de kinderen vatidselen en bijna twee op drie kinderen

van hoge kaderleden, hebben op die leeftijd weldggloma hoger onderwijs.

Lagere sociale klassen hebben meer problemen omlugany te vinden bij een hoger
onderwijs dat andere waarden en normen hanteeriM&s, 2003). In het hoger onderwijs
bijvoorbeeld zijn vooral de waarden en normen varndgere klassen dominant. Dit komt tot
uiting in de manier van doceren. Ook in het cuttiou vinden allochtone studenten en

studenten met een lage SES weinig herkenningspunten
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8.4. Motivatie

Prestatie vereist meer dan kennis en vaardighddgeraiite et al., 2007). Het vraagt ook inzet
en engagement. Om een opleiding te voltooien igeet tijdsinvestering, inzet en energie
nodig om te beantwoorden aan de academische eslesoereisten die instellingen aan hun
studenten opleggen (Tinto, 1993, vermeld in Laceant., 2007). In wat volgt bespreek ik de
invloed van motivatie op de studiekeuze, waaraan Inepaalde prestaties toeschrijft, waarom
men bepaalde activiteiten uitvoert en welke doé&eningen voor ogen hebben. Hierna ga ik
in op onmiddellijke en uitgestelde beloningen. Tslotte behandel ik de immigrant-

optimisme hypothese en de invioed van faalangziekerheid, vooroordelen en prestatiedruk

op de schoolloopbaan.

4.1. De invloed van motivatie op de studiekeuze

De verwachtingwaardetheorie stelt dat motivatie éactor is die samen met iemands
capaciteiten een invioed heeft op de studieresuitatie men behaalt. Volgens Lens en
Depreeuw (1998) is iemands prestatieniveau f(mtéiva capaciteiten). Onder capaciteiten
versta ik in het kader van deze thesis onder andiermal die de leerlingen thuis met hun
ouders spreken. Hierin ligt een mogelijke verklgrmaarom er problemen kunnen zijn in het
onderwijs als leerlingen bijvoorbeeld thuis geenwafinig Nederlands spreken. Als je geen
capaciteiten hebt (hier dus, als je bijvoorbeeltl Mederlands niet goed beheerst), zal je
prestatieniveau laag liggen, ook al ben je gemetive

Uit het LOSO-onderzoek (Lacante et al., 2007) blijkt prestatiemotivatie; dit is de sterkte
van de motivatie bij het studeren, de persoonlijkeantwoordelijkheid ten overstaan van
schoolwerk; niet samenhangt met etniciteit. Er il ween geslachtsverschil in

prestatiemotivatie: meisjes zijn meer gemotiveerdte studeren dan jongens.

4.2. Waaraan schrijft men bepaalde prestaties toe?

Waaraan schrijven leerlingen hun prestaties toengL& Depreeuw, 1998)? Causale
attributietheorieén bestuderen waarom en hoe memsergedragingen en de gevolgen van

hun gedragingen toeschrijven aan oorzaken. Weil@86, vermeld in Lens & Depreeuw,
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1998) onderscheidt meestal vier causale dimensaesop de oorzaken van mislukkingen en
successen kunnen geplaatst worden.

De eerste dimensie bevat de plaats waar de oovaamket succes of de mislukking ligt. Een
interne oorzaak wordt gesitueerd in het individa loet resultaat behaalde. Bij een externe
oorzaak schrijft men het resultaat toe aan oorzdkembuiten zichzelf liggen, in de situatie of
in de omgeving.

Een tweede dimensie bevat de temporele stabNitgitde oorzaak of oorzaken waaraan het
succes of de mislukking wordt toegeschreven. Als rdenkt dat dezelfde oorzaak in de
toekomst, bij het opnieuw uitvoeren van een zetitleen gelijksoortige taak, aanwezig zal
zijn, spreekt men van een stabiele oorzaak. Meeegpvan een instabiele oorzaak wanneer
de oorzaak in de toekomst eventueel opnieuw aagwkan zijn en een invioed kan
uitoefenen. De instabiele oorzaak kan echter ewsd gafwezig zijn en dus geen invioed
hebben op het resultaat.

Een derde dimensie bevat controleerbare en ondeetb@are oorzaken. Een oorzaak is
controleerbaar als degene die de prestatie moetdey denkt zelf invioed uit te kunnen
oefenen op het al dan niet aanwezig en werkzaamvaij een mogelijke oorzaak van succes
of mislukking. Wanneer men een oorzaak niet aahzeif toeschrijft en als controleerbaar
ziet, denkt men deze oorzaak nog te kunnen verandAfs men de oorzaak niet aan zichzelf
toeschrijft en als oncontroleerbaar ziet, denkt uheorzaak niet meer te kunnen veranderen.
Een vierde dimensie bevat globale en specifiekead@n. Globale oorzaken hebben in een
grote variéteit van taken een invioed op het rastiltSpecifieke oorzaken beinvioeden het

gedragsresultaat in een beperkte categorie van t#kgedragingen.

4.3. Waarom voert men bepaalde activiteiten uit?

Volgens de zelfdeterminatietheorie (Deci & Ryan83#&, 2000, vermeld in Vansteenkiste,
2005) is er een onderscheid tussen de kwaliteitheatioelen die mensen nastreven (intrinsiek
versus extrinsiek) en de kwaliteit van redenen lié¢ gedrag regelen (autonoom versus
gecontroleerd). In “4.4. Welke doelen hebben delitegen voor ogen?” bespreek ik de
kwaliteit van doelen die mensen nastreven. Hiepieek ik de kwaliteit van redenen die een
gedrag regelen. Bij autonome regulatie wordt edivitat uitgevoerd omdat ze als boeiend,
interessant of als persoonlijk zinvol wordt ervar&i gecontroleerde regulatie wordt een

activiteit uitgevoerd om tegemoet te komen aanes¢@rne of interne verplichting.
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De zelfdeterminatietheorie stelt dat autonome efwillige studiemotivatie universeel
belangrijk is en dat deze voorspelt of iemand bletnt en zich goed in zijn vel voelt. In twee
studies met Chinese studenten is er nagegaaneaieverschil is in het effect van autonome
versus gecontroleerde studiemotivatie tussen asténoofdzakelijk collectivistische) en
westerse (hoofdzakelijk individualistische) cultur@/ansteenkiste, Zhou, Lens & Soenens,
2005). Uit een eerste studie blijkt dat autonomedisinotivatie bij deze studenten
geassocieerd is met aangepaste leerattitudes,naisatiesucces en het zich goed in zijn vel
voelen. Gecontroleerde motivatie is geassocieerd meer drop out, onaangepaste
leerattitudes en zich slecht voelen. Uit een twesttlelie blijkt dat ouderlijke steun voor
autonomie, meer dan psychologische controle, ge@ssd is met aangepaste leerstrategieén
en een beter in zijn vel voelen. Deze effecten eonrgemedieerd door de relatieve autonomie

van studenten om te studeren.

4.4. Welke doelen hebben de leerlingen voor ogen?

Men kan zich ook afvragen welke doelen de leerlingeor ogen hebben. Dit behandel ik
opnieuw aan de hand van de zelfdeterminatiethébeei & Ryan, 1985a, 2000, vermeld in
Vansteenkiste, 2005). Vinden de leerlingen het fmgigk om zich via hun studies te
ontplooien en kennis te vergaren (intrinsieke do@leOf, vinden ze de beloning die ze
krijgen (bijvoorbeeld financieel succes) omdat ze attiviteit uitgevoerd hebben, leuk

(extrinsieke doelen)?

Volgens Lacante en Schodts (1996, vermeld in Lacath®97) maken leerlingen hun
studiekeuze in de eerste plaats op basis van sstretieven die intrinsiek van aard zijn. Zie
Tabel 2.1. Een voorbeeld hiervan is “lk later eenobp wil uitoefenen dat mij echt boeit.”
Men moet hier wel rekening houden met het feitddatesultaten van dit onderzoek gebaseerd

zZijn op zelfrapportage.
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Tabel 4.4

Top 10 van de studiekeuzemotieven

rang mo:‘ief ‘ gemiddelde score
1 ik later een beroep wil uitoefenen dat mij echt boeit 43
2 de vakken mij interesseren 42
3 zij leidt naar een beroep waarin ik mijzelf kan realiseren 38
4 ik mij binnen deze studierichting goed kan ontplooien 3.7
5 deze best aansluit bij mijn sterke kanten, goede vakken 3.6
6 zij mij een goede algemene ontwikkeling biedt 3.6
7 ik hiermee later nog veel wegen uitkan 3.6
8 ik absoluut dit diploma wil behalen 3.5
9 ik meen dit aan te kunnen 34
10 zij leidt naar een beroep dat ruimte biedt voor omgang met mensen en kinderen 33

Verder zouden volgens Lacante, De Metsenaere, L¥ag, Esbroeck, De Jaeger, De
Coninck, Gressens, Wenselaer, & Santy (2001, verimelacante et al., 2007) studenten die
hun opleiding in het hoger onderwijs vroegtijdigstetten, meer gekozen hebben vanuit
extrinsieke doelen. Deze studenten kiezen ook negen adviezen en twijfels van de
omgeving in en hebben minder werk gemaakt van tugiekeuze: ze kiezen later en minder
grondig. Allochtone studenten studeren het vaaster omwille van extrinsieke redenen. Ze
verwachten daarmee hun kansen op een goede msitie arbeidsmarkt te verhogen (Crul &
Wolff, 2002; Mathieu, El Oualkadi, & Hertogen, 2Q0&rmeld in Lacante et al., 2007).
Succesvolle allochtone studenten rapporteren iesr imtrinsieke motieven dan allochtone
uitvallers (Crul & Wolff, 2002, vermeld in Lacangt al., 2007).

4.5. Spelen onmiddellijke of uitgestelde beloningesen rol?

Als extrinsieke motivatie een rol speelt, kan maérh zafvragen of onmiddellijke (“korte-
termijngerichtheid”) of uitgestelde (“lange-ternggrichtheid”) beloningen een rol spelen
(Lens & Depreeuw, 1998).

Hofstede (1991, p.333-334, vermeld in Amelinckx97Pgeeft een definitie van korte- en
lange-termijngerichtheid.

“ Korte-termijngerichtheid’ staat voor het nastrevan deugden die verband houden met het
verleden en het heden, in het bijzonder respeat traditie, het bewaren van je ‘gezicht’ en
het nakomen van sociale verplichtingen.”

“Lange-termijngerichtheid’staat voor het nastreven van deugden die in demestkbeloond
zullen worden, met name doorzettingsvermogen earspamheid.”
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Een voorbeeld van een cultuur met hoofdzakelijkdetermijngerichtheid is de Marokkaanse
cultuur (Hermans, 1992, vermeld in Amelinckx, 199De korte-termijngerichtheid van
Marokkanen kan men grotendeels terugbrengen op duusdienst. De islamitische
godsdienst bestaat uit een geloof in voorbeschikkiat soms geinterpreteerd wordt als een
soort fatalisme dat alle inzet voor de toekomstetobs maakt. Een lange-termijngerichtheid
is niet geheel onbestaande bij Marokkanen zoajkt hlit hun plannen om ooit naar het
geboorteland terug te keren. Korte-termijndoelenjgén echter voorrang. Hierdoor

verdwijnen de lange-termijndoelen steeds weer deaachtergrond.

4.6. Immigrant-optimisme hypothese

Allochtone ouders hebben over het algemeen hogeacétingen van het onderwijs aan hun
kinderen (Eldering, 2002). Als economische migramensen zij dat hun kinderen een hoger
opleidingsniveau en een betere positie op de abweckt en in de samenleving verwerven.
Prestatiegerichtheid is een belangrijk opvoedingkgtoor allochtone ouders. Dit is het idee
van de immigrant-optimisme hypothese (Kao & Tiert®95, vermeld in Phalet, Andriessen,
& Lens, 2004; Andriessen, Phalet, & Lens, 2006)lg¢ns deze hypothese motiveert het
streven van minderhedenfamilies naar stijgende litebiin een nabije toekomst hun
kinderen om hun best te doen op school. Hiervostdas drie mogelijke verklaringen (Vallet
& Calille, 1996, vermeld in Phalet et al., 2004; Ardsen, et al., 2006).

Ten eerste zou immigratie gepaard gaan met eentiselean meer aspirerende personen,
omdat personen met een zwakke motivatie minder sigkkhet comfort van thuis
achterlaten om op zoek te gaan naar een beterenstk

Ten tweede zou het gebrek aan scholing in de meastierhedenfamilies te wijten zijn aan
falende schoolsystemen in het land van oorspromgrdblor hechten etnische minderheden
met weinig of geen scholing een positievere waade hun best doen op school dan
personen uit het gastland met even lage niveauspareding.

Ten derde kan deze prestatiegerichtheid van aboehbuders ook verklaard worden door een
verwachting van etnische discriminatie op de adie@mrkt. Etnische minderheden kunnen

scholing zien als een middel om discriminatie terainnen.
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Uit empirisch onderzoek zijn er twee conclusiegeé&ken (Phalet et al., 2004; Andriessen, et
al., 2006). Ten eerste is over culturen heen deotastige doeloriéntatie van studenten uit de
minderheden en hun ouders meestal sterker danvdezautochtonen met een lage SES. Ten
tweede zijn studenten uit de minderheden en udwtechtone groep, die meer georiénteerd

zijn naar toekomstdoelen, sterker gemotiveerd iklag en doen ze meer hun best op school.

Toch zou er een verschil bestaan tussen groepechthen. Volgens Zeroulou (1985,
vermeld in Roosens, 1986) zijn er bijvoorbeeld oliige verschillen tussen de Algerijnse
migranten in Frankrijk. Een aantal van deze immitga en hun kinderen zijn afkomstig uit
landelijke gebieden en zien hun migratie naar Fignkls een middel om hun situatie en
status in hun streek van herkomst te verbeterereddgte generatie en hun kinderen blijven
dus vrijwel volledig op de streek van herkomst ¢feri De ouders nemen bijna geen
initiatieven om hun kinderen in de context van mmgratieland te laten slagen. Een andere
groep van Algerijnse migranten bestaat uit eenteegeneratie die ernaar streefde om
succesvol te worden in de Noordwest-Europese coribexkinderen van deze laatste groep
slagen veel beter dan de kinderen uit de eersteldargroep. Hun “dynamische culturele

gerichtheid” vergemakkelijkt de inpassing in de Wesropese samenleving.

Onderzoek heeft de immigrant-optimisme hypothesgaag gesteld (Ogbu & Simons, 1998,
vermeld in Phalet et al., 2004; Andriessen, et28106). Hoewel academische aspiraties vaak
een goede voorspeller zijn van succesvol strevages ze er dikwijls niet in om streven te
voorspellen bij benadeelde jongeren uit de mind#rhe Uit studies bij Afro-Amerikaanse
jongeren in de Verenigde Staten bleek meermaalsmdédge niveaus van studiemotivatie
waren, ondanks hoge niveaus van motivatie om eggerstie mobiliteit te behalen door
scholing. Dit wordt de attitude-streef-paradox gand. Voor deze paradox zijn er een drietal
verklaringen.

Ten eerste zouden de meeste Afro-Amerikaanse ernolLgbngeren een abstract
mobiliteitsgeloof hebben over de waarde van opvagdioor succes in het verdere leven.
Tegelijkertijd echter, verwerpen ze concrete idem&r het voordeel van opvoeding voor hun
persoonlijke toekomst (Mickelson, 1990, vermeldPihalet et al., 2004; Andriessen, et al.,
2006).

Een tweede verklaring focust zich op het idenstanflict. Dit is de “handel-blank’-
hypothese (Phinney, Horenczyk, Liebkind & Veddeermreld in Phalet et al.,, 2004;

Andriessen, et al.,, 2006). De ontwikkeling van dxeculturele identiteit, die etnische en
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nationale bindingen combineert, is de beste vodespeoor het schoolsucces van etnische

minderheden. Negatieve etnische relaties, die ataieen nationale loyaliteiten tegenover

elkaar plaatsen, hebben daarentegen een negédetf @b schoolsucces.

Ten derde interfereren etnische of raciale basiénet succes op school, wanneer opvallende
negatieve etnische stereotypering door leerkrachsamengaat met hoge etnische

zelfidentificatie door leerlingen uit de minderhadteele, 1997, vermeld in Phalet et al.,

2004; Andriessen, et al., 2006).

4.7. Invloed van faalangst, onzekerheid, vooroordeh en prestatiedruk op

de schoolloopbaan

Allochtone leerlingen hebben vaak gevoelens vaftaf@st, onzekerheid, vooroordelen en
prestatiedruk (De Mets, 2001, vermeld in Lacantal t2007). Dit kan nadelig zijn voor de
studieloopbaan. Studenten, die afkerig staan tegeneen taak en die faalangst vertonen,
hebben immers meer kans op procrastinatie. Prataésts zijn sterk gemotiveerde studenten
die geen weerstand kunnen bieden aan afleidingereeke alternatieven tijdens hun
studieactiviteiten (Dewitte en Schouwenburg, 2008rmeld in Lacante et al., 2007).

Hierdoor stellen ze hun studiegedrag vaak uit.

Faalangst heeft echter niet altijd negatieve gearolgLacante et al., 2007). Er bestaat
namelijk een onderscheid tussen positieve en reagatiaalangst. Bij positieve faalangst

bevindt de persoon zich in een spanningstoestamceln of haar optimaal stimuleert tot

betere prestaties. Bij negatieve faalangst daagentedoet de angst om te falen de persoon
disfunctioneren in relatief ongestructureerde estiasserende taaksituaties.

Uit het LOSO-onderzoek blijkt dat moslimallochtonerer positieve faalangst hebben dan
de andere etnische groepen (Lacante et al., 28§7)e jongens zijn er geen verschillen in

negatieve faalangst tussen de verschillende ewiggbepen. Bij de meisjes hebben de
moslimallochtonen minder negatieve faalangst danadeochtonen en genaturaliseerde
allochtonen. Binnen elke etnische groep hebben jeseimeer negatieve faalangst dan
jongens. Bovendien hebben autochtone jongens mestigve faalangst dan autochtone

meisjes.
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8.5. Geslachtsverschillen

Het geslacht van de leerlingen kan een invioed éebip de studiekeuze. Vrouwelijke
allochtone studenten vinden sociale waarden bdjkegidan academische waarden (Tinto,
1993, vermeld in Lacante et al., 2007). Ze wetdredgeroddeld kan worden en dat ze als te
westers kunnen beschouwd worden als ze verdernwsgtederen (De Mets, 2003). Dit
veroorzaakt drop-out. Moslimmeisjes kiezen vakesrveeroepen die in de eigen familie en
gemeenschap voor een hoge status zorgen (Sian &, Kr8®2, vermeld in Lacante et al.,
2007). Allochtone meisjes van islamitische herkomsthun ouders zijn niet altijd op de
hoogte van alle opleidingsmogelijkheden (De Me@)3). De ouders willen bijvoorbeeld dat
hun dochter geneeskunde volgt maar ze zijn nied®oogte van andere paramedische

opleidingen (Sian & Knox, 1992, vermeld in Lacaetal., 2007).

Turkse meisjes in Vlaanderen trouwen nog steedseep jonge leeftijd. Dit is nadelig voor
hun schoolloopbaan (Timmerman, Vanderwaeren & (2003, vermeld in Lacante et al.,
2007). Crul en Vermeulen (2003, vermeld in Lacasiteal., 2007) stellen vast dat Turkse
meisjes in heel Europa, ondanks hun goede prestatie het onderwijs, meer dan
Marokkaanse meisjes uitvallen om te trouwen ofaangwerken. De geslachtsverschillen in
het onderwijs lijken dus meer uitgesproken te bijnde Turkse allochtone groepen. Crul en
Vermeulen (2003, vermeld in Lacante et al., 20@Hhyig/en dit toe aan een sterkere etnische
cohesie in de Turkse gemeenschappen. Dit sluitbijade bevindingen van Reiniers en
Surkyn (1997, vermeld in Lacante et al., 2007),a#ageven dat Marokkaanse migratie, veel
meer dan de Turkse, gekenmerkt wordt door eenesterkil om te breken met de in hun land

heersende waarden en remmende structuren.

Ondanks deze nadelen voor vrouwelijke allochtondestten in het onderwijs, stimuleren zij
elkaar vaker in hun studie dan mannelijke allochtstudenten (De Mets, 2001, vermeld in
Lacante et al., 2007). Onderwijs verhoogt immeeskstle sociale status van meisjes met een
islamitische achtergrond (Timmerman, Vanderwaere@r&l, 2003, vermeld in Lacante et
al., 2007).

Bovendien zou volgens Lacante (1997) over het adggende deelname van vrouwen aan het
hoger onderwijs sterk zijn toegenomen door demizenabhg en emancipatie. Ook in

Nederland hebben allochtone meisjes midden jargantg hun achterstand op de jongens in
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het voortgezet en in het hoger onderwijs op kajtevweggewerkt (Herweijer, 1999). Er is
nog wel steeds een verschil in de keuze van stodisrgen (Lacante, 1997). Meisjes kiezen
over het algemeen vooral “zachte” richtingen (huenan biomedische wetenschappen) en

jongens kiezen vooral “harde” studierichtingen (#&aen technische wetenschappen).

5.1. Toekomstperspectief en motivatie bij meisiesagongens

Thiers (1994, vermeld in Amelinckx, 1997) heeft ermbek gedaan naar het
toekomstperspectief van Vlaamse meisjes en migrargesjes uit niet-Europese culturen in
de derde graad van het beroepsonderwijs. Uit hetranek kwam naar voren dat er ten eerste
geen verschil is in de diepte van het toekomsteetsgf. Zowel Vlaamse als
migrantenmeisjes bleken eerder een kort toekonsgipetief te hebben.

Aangezien motieven in verband met de schoolse diptgi beroepssucces en economische
prestaties meer benadrukt worden in westerse eultuverd vervolgens verwacht dat de
motivationele inhoud van het toekomstperspectief zerschillen bij beide culturen. Uit het
onderzoek bleek echter dat migrantenmeisjes uitEueopese culturen dezelfde waarden
belangrijk vinden als Vlaamse meisjes. Enkel matiewdie verband houden met de schoolse
opleiding, verschilden: migrantenmeisjes hechteembelang aan de schoolse opleiding dan
Vlaamse meisjes.

Ten derde werd onderzocht in welke mate de megehten controle te hebben over de
inhouden van het toekomstperspectief. Migrantene®ibeweerden, meer dan Vlaamse
meisjes, controle te hebben over de relaties mat Huidige familie. Meisjes uit beide
groepen verwachtten in dezelfde mate controle teerzlnebben over de relaties met hun
gezin later. Op basis van de opvattingen in vermaatuithuwelijking en de rol van de vrouw
in het gezin werd nochtans verwacht dat migrantesjegshet gevoel zouden hebben minder
controle te hebben dan Vlaamse meisjes.

Voor allochtone jongens is de situatie iets mindgtimistisch. Zij verliezen vaak de
motivatie om hun schoolloopbaan te vervolgen enemn diploma te behalen (Eldering,
2002). Ze verzuimen vaak, samen met hun vriendengesken en ze verlaten het onderwijs
vaker vroegtijdig en zonder diploma in vergelijkinget autochtone jongens. Soms is hun
gedrag op school zo problematisch dat ze er wowksggestuurd (Nibud, 1999, vermeld in
Eldering, 2002).
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Hoofdstuk 4. Schoolloopbaan en studiekeuze

In dit hoofdstuk bespreek ik de schoolloopbaan enstudiekeuze van allochtone en

autochtone leerlingen in Belgié en in Nederland.

8.1. De situatie in Belgié

1.1. Keuze om verder te studeren of om te gaan werk

Uit het LOSO-onderzoek (Lacante et al., 2007) blijat autochtonen vaker van plan zijn om
verder te studeren na het secundair onderwijs dachtgonen. Van de allochtonen zijn de
moslimallochtonen het minst zeker dat ze zullerde®estuderen. Van degenen die van plan
zijn om verder te studeren, plannen autochtoneatgesliseerde en Europese jongens vaker
een universitaire opleiding dan moslimallochtonaggns. Allochtonen, en dan vooral
moslimallochtonen, willen na het secundair ondexwipker gaan werken. Allochtonen
twijfelen bovendien vaker dan autochtonen overzeata het middelbaar gaan doen.
Naarmate de SES stijgt, neemt het aandeel autcahtdat zeker zal verder studeren toe en
neemt het aandeel autochtonen dat twijfelt af. Dierelens wordt ook vastgesteld bij de

Europese en bij de moslimallochtonen.

Wanneer moslimallochtonen willen verder studererheiasecundair onderwijs, doen ze dit
vaker dan autochtonen en genaturaliseerde alloehtaranuit negatieve keuzemotieven,
namelijk motieven die externe druk impliceren dbtelgedrag om zich op de arbeidsmarkt te
begeven. Allochtonen besluiten vaker dan autocimame verder te studeren omwille van een
instrumenteel keuzemotief waarbij studeren als eliddt een jobgerelateerd doel wordt

opgevat.

Van degenen die van plan zijn om te gaan werke&zeki autochtonen vaker dan Europese en
moslimallochtonen om na het middelbaar te gaan everkanuit een positief keuzemotief,
namelijk de opportuniteiten op de arbeidsmarkt. IMualochtonen kiezen vaker dan
genaturaliseerde allochtonen en autochtonen voarldsmarkt omwille van externe druk

of heersende normen in de leefgemeenschap. Zenkiexens minder vaak dan Europese
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allochtonen en autochtonen voor de arbeidsmarkuiva&en negatief keuzemotief, namelijk
uitsluiting van verder studeren. Ook genaturaldeeallochtonen kiezen minder vaak dan
autochtonen om na het middelbaar te gaan werkeutvaen negatief keuzemotief. Ten slotte
kiezen genaturaliseerde allochtone mannen meer aldaochtone en moslimallochtone
mannen om te gaan werken na het middelbaar vaenitreterieel motief, namelijk het geld

dat ze kunnen verdienen als ze na het middelbaar\garken.

1.2. Keuze van een studierichting

Het Steunpunt Onderwijs Mechelen heeft in 2004 eenentijgt afgenomen bij leerlingen op
het einde van het zesde leerjaar. 62% van de omdguen waren jongens, 38% van de
ondervraagden waren meisjes. lets minder dan deval de vragenlijsten werd ingevuld
door autochtone leerlingen en iets meer dan déweHd ingevuld door allochtone leerlingen.
Zie Figuur 4.1.

Allochtoon - Autochtoon

Meisjes - Jongens

O meisjes Oallochtoon

B autochtoon

Bjongens

Figuur 4.1.Verdeling van de doelgroep van leerlingen uit zetde leerjaar naar geslacht en

afkomst.

De bevraagde leerlingen kozen vooral voor de Aestromdat ze dachten dat ze daar betere
leerstof zouden krijgen. De meeste leerlingen lekek een lang toekomstperspectief te
hebben. Ze hielden immers rekening met de beroegalijheden. Ze waren bovendien
realistisch, want ze hielden rekening met hun eggaciteiten bij het maken van hun keuze
en ze kozen sneller voor de A-stroom als ze goedeltaten hadden in de basisschool. Ze
kozen vooral voor de B-stroom als ze dachten migded te zijn in een bepaald vak of als ze
minder goede resultaten hadden in de basisscheotieY zorgden de studierichting die men
wilde volgen en de studiemogelijkheden in de A-@tncof men voor de A-stroom koos. Vaak
verkozen ze de B-stroom boven de A-stroom omdd&-deoom makkelijker is of omdat ze
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graag met de handen werkten. Soms was de B-streokeuze van de ouders. 76% van de
bevraagde autochtone en allochtone leerlingen «oos de A-stroom, 13% koos voor de B-

stroom. Zie Figuur 4.2.
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Figuur 4.2 Aantal leerlingen uit het zesde leerjaar dattkiesr de A-stroom of de B-stroom

en aantal leerlingen dat nog niet weet welke nichiie gaan kiezen.

Neels (1998, vermeld in Lacante et al., 2007) heelir de studiekeuze in het secundair
onderwijs verschillen gevonden tussen de TurkseeeMarokkaanse allochtone groep van de
tweede generatie. Tweede generatie Turken kiezemereevoor beroepstechnische

opleidingen, terwijl Marokkanen vaker voor ASO leez In de Marokkaanse groep is er dan
weer een hoge drop-out in het secundair onderijskan er op wijzen dat ze misschien te
hoog mikken. Hoe dan ook, na het middelbaar helbblatief meer Marokkaanse dan Turkse
jongeren een ASO-diploma. Over het algemeen hejudrgeren uit de tweede generatie van

deze twee etnische minderheden echter bijna ugsldiBSO en TSO-diploma’s.

1.3. De rol van verschillende personen en instanfieij de studiekeuze

In het zesde middelbaar (Lacante et al., 2007) éemmoslimallochtone leerlingen hun ouders
een grotere rol toe bij hun studiekeuze dan auboem en genaturaliseerde allochtonen.
Wanneer er rekening wordt gehouden met het geslackt een licht verschillend patroon.
Bij de mannelijke Europese en moslimallochtonenespde ouders een belangrijkere rol bij
de keuze dan bij de mannelijke autochtonen. Derswin moslimallochtone meisjes spelen
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een belangrijkere rol bij de keuze dan de oudensatdochtone meisjes. Moslimallochtonen
achten de rol van familie en kennissen bij hun kegioter dan de andere etnische groepen.
Het gevonden effect is echter zwak. In het zesdgdar in Mechelen kiest 87.2% van de

leerlingen samen met de ouders de school (Steuvpectielen, 2004). Zie Figuur 4.3.
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alleen de leerling  alleen de ouders samen met de met anderen

ouders

Figuur 4.3.Wie maakt de schoolkeuze in het zesde leerjaar?

Moslimallochtonen achten de rol van de leerkractlgende directie van de school bij hun
keuze belangrijker dan autochtonen en genaturatisedlochtonen (Lacante et al., 2007). Dit
patroon komt zowel terug bij de meisjes als bijjdegens. Bij de jongens hechten de
mannelijke Europese allochtonen bovendien meenged@an het advies van de leerkrachten
en directie dan de mannelijke autochtonen.

Europese en moslimallochtonen hechten meer belmgpuan klasgenoten bij hun studiekeuze
dan autochtonen en genaturaliseerde allochtonemgeds vinden meer dan meisjes dat hun
klasgenoten belangrijk zijn bij hun studiekeuze. shtoallochtonen hechten bij hun
studiekeuze meer belang aan vrienden die geen édatgn zijn dan autochtonen en

genaturaliseerde allochtonen.

8.2. De situatie in Nederland

Herweijer (1999) ging het onderwijsniveau van dione leerlingen in Nederland na. Uit zijn
onderzoek bleek dat de achterstand, waarmee Igenlinit de minderheden de basisschool

verlaten, in de loop van de jaren negentig stemuelerd is. Die achterstand bepaalt de
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geringe deelname van leerlingen uit de minderhemmm het hoger algemeen voortgezet
onderwijs (havo) en aan het voorbereidend wetepgehigk onderwijs (vwo). Havo en vwo
geven toegang tot het hoger onderwijs.

Tijdens het schooladvies op het einde van de lidsiss en bij de selectie in de brugperiode,
gunt men allochtone leerlingen vaak het voordeel da twijfel. Het niveau van onderwijs
waarin ze terechtkomen is immers hoger dan merrapdgran hun prestatieniveau verwacht.
De verdere loopbaan in het voortgezet onderwijtowet bij allochtonen minder gunstig dan
bij autochtonen. Toch doen ze het niet slechter Bmlingen van ouders met een
vergelijkbaar opleidingsniveau.

Hoewel er nog steeds veel allochtone leerlingevalién waardoor de helft niet eens aan het
examen toekomt, is er een dalende trend. BovermiEnmede door de stijgende deelname
aan het havo en het vwo, de achterstand waarmeehthe leerlingen het voortgezet
onderwijs afsluiten, waarschijnlijk verminderen. ngeal ze een diploma voortgezet
onderwijs hebben, ondervinden allochtonen ook ged#ra drempels bij de overstap naar een
vervolgopleiding. Ze besluiten zelfs vaker dan abtonen om een vervolgopleiding te
volgen. Toch kiezen ze vooral lagere niveaus vamtieédelbaar beroepsonderwijs (mbo) en
veel minder voor het hoger beroepsonderwijs (himohet wetenschappelijk onderwijs. Dit
hangt samen met de concentratie van allochtonénigen in de lagere segmenten van het
voortgezet onderwijs. Ook de loopbaan van alloatiom het hoger onderwijs verloopt

minder gunstig. De uitval is bijvoorbeeld hoger dgrautochtonen.

Schakelmomenten in de schoolloopbaan, bij de iostrim het voortgezet onderwijs en bij de
overstap naar vervolgopleidingen, zijn dus geermlpem. Deze studenten hebben ook geen
gebrek aan ambitie in hun keuze. Soms maken ze haeye ambities ook waar. Knelpunten

bevinden zich vooral in de fase na de keuze ectsle
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Hoofdstuk 5. Informatiedoorstroming en communicatiemet

allochtone leerlingen en hun ouders

“U praat niet met allochtonen, hoe wilt u dan datNederlands leren?” (De Morgen, 2006)

Als men wilt dat jongeren het goed doen op schisogen goede begeleiding thuis en een
goede communicatie tussen ouders, kind, centrunr leerlingenbegeleiding (CLB) en
school, vaak noodzakelijk. Ouders die betrokken bij de school, stimuleren immers het
welbevinden en de schoolresultaten van hun kindni¥er de informatiedoorstroming
moeilijk verloopt, hebben leerlingen (en hun oulle@ak een beperkt beeld van het hoger
onderwijs. Hier loopt het bij allochtonen vaak niBormans, 2006). Maar niet alleen bij
allochtonen blijkt dit een probleem te zijn. Ook &sielzoekers, illegalen, nieuwe instromers
en autochtonen (kansarmen, laaggeschoolden en imderé&n) is het een probleem.
Communiceren met mensen die een andere etnisalraleltof socio-culturele achtergrond
hebben, een andere taal spreken en onbekende Wivgan en waarden koesteren, is
moeilijk. Dit kan een invioed hebben op de studigdee De leerlingen kiezen hierdoor soms
te hoog of soms juist te laag of hebben onjuistevaehtingen, met uitval als resultaat
(Lacante et al., 2007). Sommige leerlingen gaareleak op de aantrekkelijkheid van het

beroep of op wat vrienden kiezen, zonder rekererfgpuden met de inhoud van de opleiding.

Mogelijke oorzaken van de communicatieproblemesdnsschool en ouders zijn zowel te

vinden bij de ouders als bij de school (Borman§630

De mogelijke oorzaken bij de ouders zijn voornajketamen te vatten onder de noemer
“taalbarriere en/ of culturele verschillen”. Vedloahtone ouders hebben zelf geen of weinig
scholing gehad. Hierdoor kennen ze het schoolseeaysvaak niet goed. Dit maakt hen
onzeker. Ook zouden te weinig allochtone jongenmerhen ouders vertrouwd zijn met de
bestaande voorzieningen om informatie te verzamdlea Mets, 2003). Sommigen
vertrouwen de leerkrachten en het CLB niet wegensgere negatieve ervaringen waardoor
ze aan hen geen informatie vragen over het seaumldérwijs, de beroepsmogelijkheden,....
Enkelen zijn ook minder mondig omdat er thuis geeEweinig Nederlands gesproken wordt
(Bormans, 2006). Ook hun culturele achtergrond mhaeksoms minder vanzelfsprekend om
hun mening te zeggen en om hun verwachtingen evetgns te uiten.
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Boucneau, stafmedewerker onderwijs van de integtanst in Genk (Dupont, 2004) geeft
eveneens aan dat Marokkanen van de eerste of twgmtkratie een aantal dingen niet
vanzelfsprekend meer vinden: “Hoe verloopt het Wisa onderwijs? Welke vaardigheden
heb je nodig om je kinderen op te voeden? Hoe kuzeebeter met de school samenwerken?
Hoe kan je op een aanvaardbare manier de kindeseiplthe bijbrengen?“ Toch willen ze
moeite doen om hun kinderen goed op te voedens biigkt uit een project waaraan honderd
Marokkaanse vaders uit twee Genkse wijken meewedkarthuis een schoolvriendelijker

klimaat te creéren.

Een mogelijke oorzaak langs de kant van de sclsatdi de infrastructuur niet uitnodigend is.
In sommige scholen is de schoolpoort bijvoorbeadlaen of kan een gesprek alleen maar
op afspraak (Bormans, 2006). Er is ook niet altgdn open schoolcultuur waarbij
leerkrachten, ouders en leerlingen voldoende iagph@bben. Vaak is er ook weinig kans op
informele contacten. Soms zijn de schoolse straotunduidelijk en is de regelgeving een
doolhof. In de communicatie met de ouders voert rbevendien vaak een strak “alleen
Nederlands™beleid en soms wordt er te weinig rekggehouden met de cultureel-religieuze
achtergrond van de leerling. De meeste leerkracktenen uit de “middenklasse” van de
Belgische bevolking: Ze hebben hogere studies geveh kennen werkzekerheid. Hierdoor
kennen ze de kwetsbare groep vaak onvoldoendeo&sen, niet altijd zonder gevaar,
gebeurtenissen aan hun leefwereld en ervaringdnunitverleden. In het onderwijs is er ook
te weinig zicht op de doelgroepen en hun nodenzéngit ervoor dat het moeilijk is om een
effectief informatiebeleid uit te werken (De Me®)03). Sommige leerkrachten gaan er
bovendien van uit dat ouders het hen wel zelf komeggen als er iets scheelt (Bormans,
2006).

Wanneer we kijken naar de communicatie tussenihger en het voormalige psycho-
medisch-sociaal centrum (PMS) (dit is het huidideB}¥; blijkt dat autochtone jongens meer
advies van het PMS ontvangen dan allochtone jon@ieatante et al., 2007). Als men echter
controleert voor de SES of voor opleidingsniveaueli geen verschil tussen allochtonen en
autochtonen. Van degenen die het advies van hetdétid@ngen hebben, volgen autochtonen
het advies vaker op dan allochtonen. Bij de allocbh volgen de jongens het advies van het
PMS meer op dan de meisjes.
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Autochtone meisjes verzamelen meer informatie ¢x#rschoolse dan autochtone jongens.
Autochtone meisjes verzamelen bovendien significameer informatie dan de
genaturaliseerde en de moslimallochtone meisjes.

De leerlingen uit het zesde leerjaar in het ondskzean het Steunpunt (2004) kregen de
meeste informatie over een studiekeuze van de dohsisl (52.1%). Familie en kennissen
staan op de tweede plaats (38.3%). Zie Figuur 5.1.
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Figuur 5.1 Bronnen waaruit leerlingen van het zesde leerjaan lmformatie halen.
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Hoofdstuk 6. Succesvolle allochtone leerlingen inédlerland

De literatuur bevat veel onderzoek naar de oorzalende problematische schoolloopbaan
van sommige allochtone leerlingen. Onderzoekersmedlia rapporteren zelden over de
allochtone leerlingen die weinig problemen ondeateim in het onderwijs. In Nederland is er
echter in 2001 (Meijnen, Rupp & Veld) het boek “Besvolle allochtone leerlingen”
gepubliceerd waarin werd gekeken naar het verbor@ent onder de allochtone leerlingen.
Hieronder behandel ik twee thema’s uit dit boek i{Ma, Rupp & Veld, 2001). Ik vergelijk
succesvolle allochtone met succesvolle autochteadimgen van ouders met een lage SES en
ik bespreek drie routes naar succes die Turkse aroKWaanse tweede generatie jongeren

kunnen doorlopen.

8.1. Succesvolle allochtone versus succesvolle autcte leerlingen van

ouders met een lage SES

Turkse en Marokkaanse leerlingen hebben meesta¢reuchet een laag opleidings- en
beroepsniveau (Van Der Veen, 2001). Voor TurkseMarokkaanse ouders is de lage
opleiding echter, veel meer dan voor de autochtonders, te verklaren door weinig
maatschappelijke kansen dan door een gebrek aatitafen. Met het opleidingsniveau
worden ook culturele factoren gemeten. In het haditand van veel van deze ouders was het
immers niet vanzelfsprekend dat zij naar schoafjgm Het onderzoek waarvan ik hieronder
de resultaten bespreek, is uitgevoerd bij een ¢dderingen van groep vier tot groep acht en

bij leerlingen uit de eerste drie jaren van hetrigeret onderwijs.

Uit de resultaten blijkt dat Turkse en Marokkaafessrlingen met een lage SES over hun
schoolloopbaan niet meer vertraging oplopen daacatine leerlingen van ouders met een
vergelijkbare SES. De autochtone leerlingen lopedfs zets meer vertraging op.

Deze bevinding kan een aanwijzing zijn voor eenehagptivatie, zelfstandigheid en/ of
ontvangen steun onder de Turkse en Marokkaanséntgmr. Wat betreft motivatie en
zelfvertrouwen zijn de verschillen in gemiddelderss niet significant. Zowel de Turkse en
de Marokkaanse als de autochtone leerlingen zimogjgeerd en vinden dat ze zelfstandig

zijn. Een mogelijke verklaring hiervoor is dat @eilingen zich vergelijken met leden van de
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eigen etnische groep. Het kan zijn dat wanneerutkst en Marokkaanse leerlingen zich met
autochtone leerlingen zouden vergelijken, dat zghzelf als zelfstandiger en als

gemotiveerder zouden beoordelen.

De meeste Turkse en Marokkaanse ouders zijn milzahgy naar school geweest dan de
meeste autochtone ouders en het klimaat in Turkséarokkaanse gezinnen is minder

intellectueel stimulerend. Toch verschillen de oadean succesvolle Turkse en Marokkaanse
en autochtone leerlingen niet significant van elkaaonderwijsondersteuning. Ondanks een
lage opleiding, proberen deze ouders hun kindeogret mogelijk aan te moedigen om goed
te presteren door bijvoorbeeld hulp te zoeken Vmar kind wanneer het de leerstof niet

begrijpt. Ouders van Turkse en Marokkaanse leerhngndersteunen hun kinderen omdat ze,
conform de immigrant-optimisme hypothese, verwathdat ze een hoog opleidings- en

beroepsniveau zullen behalen Er zijn ook aanwigmngdat succesvolle Turkse en

Marokkaanse leerlingen in dit onderzoek een ondengnde functie hebben voor de jongste
kinderen in het gezin.

8.2. Succesvolle Turkse en Marokkaanse tweede genaeajongeren in het

onderwijs

Succesvol betekent hier dat de jongeren op een bal@ding of hoger (vwo, hbo of
universiteit) zitten of dat ze een opleiding afgetdiebben op één van deze niveaus (Crul,
2001). In het onderwijsecologisch onderzoek naboaisucces van Nederlandse leerlingen
vormt het sociaal-economische milieu van de ouderbelangrijkste verklaring voor succes
en falen. Deze verklaring geldt echter niet bij tietden van de verschillen binnen de groep
Turkse en Marokkaanse leerlingen. Je zou kunnegeredat de succesvolle Marokkaanse en

Turkse jongeren geslaagd zijn ondanks de lage aeet@mnomische positie van hun ouders.

Er bestaan drie routes naar succes. Je hebt tete el jongeren die op de basisschool een
hoog advies gekregen hebben en die in één keestdommden naar havo en vwo: de directe
doorstromers. Ten tweede heb je de jongeren die ewt laag of middelmatig
basisschooladvies zijn gestart maar die op de rhbdde school zijn doorgestroomd naar
havo of vwo: de indirecte doorstromers. Als laatstb je de “stapelaars” die een lange route
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doorlopen hebben doorheen het beroepsonderwijs {ganbo via het mbo naar het hbo en

sommige daarna zelfs via propedeuse naar de unergrs

De basis voor het succes bij directe doorstromgtgdeds in het lager onderwijs. Onder de
Turkse en Marokkaanse jongeren is de groep, dibdger onderwijs via deze route bereikt,
een minderheid. Belangrijk bij de directe doorsteosnis onder andere of ze een hoog
basisschooladvies kregen. Opvallend veel kindereh @an hoog basisschooladvies hebben
op een school gezeten met relatief veel autochimeréingen. Zij woonden in een omgeving
waar (nog) betrekkelijk weinig andere Marokkaantd@urkse gezinnen woonden. Sommige
ouders woonden wel in een omgeving met veel b@tetde gezinnen maar hebben bewust
gekozen voor een school met weinig Turkse of Maaakise leerlingen. De jongeren die op
scholen zaten met weinig allochtone leerlingenegaaan dat de leerkrachten veel aandacht
besteedden aan hun Nederlandse taalgebruik. Omadaaa weinig allochtonen in de klas
zaten, hadden de leerkrachten hiervoor ook mekr tij

De kinderen die op de scholen met relatief vead@ibne leerlingen gezeten hebben, hadden
ook meer contact met Nederlandse klasgenootjesle&iingen die daarentegen met veel
allochtonen op school zaten, vormden vaak apartks€uf Marokkaanse vriendengroepjes.
Zij spraken onderling een soort van mengtaal varrokl@ans-Nederlands of Turks-
Nederlands en zouden elkaar hierdoor versterktdrelo de typische fouten van tweetalige

leerlingen.

Doorslaggevend in het succes van de indirecte ttoarsrs en de stapelaars is de hulp en
ondersteuning die ze kregen van mensen uit henh eigéwerk, mensen uit de Turkse of

Marokkaanse gemeenschap. Veel succesvolle jongeitgingen steun van oudere broers of
zussen, ooms, tantes, neven en nichten. Zij kemmenschoolsysteem meestal uit eigen
ervaring. Ze hebben zelf in Nederland op schooktgr of in ieder geval een deel van hun
schoolloopbaan in Nederland doorlopen en ze kednerde hindernissen en obstakels in het
Nederlandse onderwijssysteem. Zij begeleiden dggn bovendien vaak over een langere
tijd. Oudere broers en zussen bieden ook praktiealeen begeleiding tijdens o.a. het leren
van lessen en maken van huistaken en treden opedsgenbehartigers. Voor sommige

Turkse en Marokkaanse ouders is het bijvoorbeeadtl vanzelfsprekend dat een meisje een
vervolgstudie gaat doen als zij haar middelbaaeraken voortgezet onderwijs (mavo)- of

havo-diploma heeft behaald. Daar waar een oudesezich destijds heeft neergelegd bij de

mening van haar ouders, verweert ze zich des tgéeéls het om haar jongere zussen gaat.

51



52



DEEL 2: EMPIRISCH ONDERZOEK

In dit gedeelte beschrijf ik het onderzoek naavaeabelen die een mogelijke invloed hebben
op de studiekeuze. Dit onderzoek is exploratiefgearen er bestaande verschillen tussen
groepen worden gemeten. Door de relatief kleineeorawkksgroep is het niet aangewezen om
een veralgemening te maken van de onderzoeksresuh@aar de totale groep leerlingen in
Belgié. Hieronder bespreek ik eerst het doel vanonelerzoek, vervolgens bespreek ik de
pilotstudie, daarna het eigenlijke onderzoek en stit geef ik een conclusie en

methodologische kritiek met aanknopingspunten veotder onderzoek.

Hoofdstuk 7. Doel van het onderzoek

Er zitten minder allochtonen in het hoger onderwigs verwacht kan worden op basis van
het aandeel allochtonen in de maatschappij. Boeendiaken veel allochtonen een minder
arbeidsgerichte studiekeuze in vergelijking mebehtonen. Een variabele die een mogelijke
rol speelt bij de studieprestaties en de studiekevan leerlingen, is de motivatie om
inspanningen te leveren voor school. Een variatheleeen invlioed zou kunnen hebben op de
studiekeuze, is de wijze waarop leerlingen naatod&omst kijken. Ik heb mijn onderzoek

opgezet om na te gaan in hoeverre afkomst (o.daaledie de ouders spreken en etnisch-

culturele achtergrond) een invioed heeft op valabalie betrekking hebben met leren en

studerenzoals de motivatie om inspanningen te leverenp@re wijze waarop leerlingen

naar de toekomst kijkeWerder wilde ik te weten komen wat het effecvan taal en etnische

culturele achtergrond op het belang dat leerlidogchten aan bepaalde zaken wanneer ze een

studierichting in het middelbaar moeten kiezen emmweer ze moeten kiezen wat ze na het

middelbaar willen doen

Bovendien wilde ik nagaan of taal en etnisch-celiachtergrond verklaringskracht hebben

bovenop de socio-professionele stat¥olgens mijn literatuurstudie hebben de meeste

allochtonen in Belgié immers een lagere SES erogmafessionele status in vergelijking met
autochtonen. Hoewel uit de literatuurstudie blgkt het beroep van de ouders niet significant
correleert met de participatie aan het hoger onigeeif@an 1998, vermeld in Lacante et al.,

2007), ga ik met mijn vragenlijsten enkel het bergan de ouders na (de socio-professionele
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variabele). De meeste leerlingen van het zesdgadgeen het tweede middelbaar weten

immers niet wat het opleidingsniveau, het inkoménl® sociale klasse van hun ouders is.
Aan de hand van het beroep van de ouders ga iknavekat het diploma van de ouders

normaal gezien geweest moet zijn. De literatuuftggeen eenduidige conclusies over het
effect van taal en etnische culturele achtergrompd de@ bovengenoemde afhankelijke

variabelen wanneer men uitzuivert voor de socidgasionele status

Een andere onafhankelijke variabele die ik in nollerzoek opgenomen heb, is het geslacht
van de leerlingen. Vanuit de literatuur wordt erwacht dat het geslacht een effect heeft op

het toekomstperspectief en op de studiekeuze ‘eslinigen.

Uit een onderzoek van de VDAB (2004) blijkt dataleergang van het zesde leerjaar naar het
eerste middelbaar een scharniermoment is, dat bepaaen een arbeidsgerichte studiekeuze

maakt. Daarom heb ik mijn vragenlijsten afgenomigtebrlingen_op het einde van het zesde

leerjaar Ik heb ook een tweede groep vragenlijsten afgemobi leerlingen op het einde van

de eerste graadn de tweede graad is er in Vlaanderen immersepasopsplitsing in ASO,
TSO, KSO, BSO en BuSO, terwijl er in het eerstedalbdaar enkel keuze is tussen de A-

stroom, de B-stroom en BuSO. Bovendien is er votwaten het tweede en het derde
middelbaar een watervaleffect. De keuze voor equaddde studierichting in het eerste
middelbaar of in het derde middelbaar bepaalt veagrdijk mede je verdere schoolloopbaan.
Verder wilde ik ook nagaan wat het effect is vagktumstperspectief en studiemotivatie op de
studiekeuze van de onderzochte leerlingen. Verwkahtworden dat leerlingen, die sterker
naar de toekomst georiénteerd zijn en die meer teeeod zijn om te studeren,

waarschijnlijk meer zullen kiezen voor een studieting die beter aansluit bij het hoger
onderwijs dan leerlingen die eerder een kort toekperspectief hebben en die minder

gemotiveerd zijn om te studeren.

Ten slotte wilde ik onderzoeken of leerlingen mieezig zijn met hun familie, met dingen in

de nabije toekomst, met dingen die iets verderitogkomst liggen of met dingen in de verre

toekomst.
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Hoofdstuk 8. Pilotstudie

§8.1. Methode

1.1. Deelnemers

Er namen in totaal 62 leerlingen, afkomstig uit Melen en Limburg, deel aan het onderzoek.
47 van deze leerlingen zaten in het zesde leefil@afde deelnemers uit Limburg), 15 van
hen zaten in het tweede jaar S.O. (de deelnemiekdaghelen). Zowel de groep leerlingen uit
Mechelen, als deze uit Limburg bestond uit meigesjongens en uit allochtonen en

autochtonen. Zie Tabel 8.1.

Tabel 8.1
Samenstelling van de onderzoeksgroep van de pidixst
Allochtonen Autochtonen
Jongens Meisjes Totaal Jongens Meisjes Totaal
6% j. 7 4 11 17 14 31
2%s.0. 3 9 12 0 3 3
Totaal 10 13 23 17 17 34

1.2. Constructie van de vragenlijsten

De vragenlijst die ik voor dit onderzoek gebruiktbh heb ik zelf ontworpen. Voor een aantal
onderdelen van deze vragenlijst heb ik me gebaseprdestaande vragenlijsten. De
vragenlijst bestaat in totaal uit zes kleinere werdgsten: een vragenlijst die naar de
biografische gegevens van de leerlingen peilt,w@agenlijst voor de ouders, een vragenlijst
“Leren en studeren”, een “Zo-kijk-ik-naar-mijn-tamkst’-vragenlijst, een “Vul-de-zinnetjes-
aan”-vragenlijst en een Schoolloopbaanvragenligjlage B en Bijlage C bevatten een
voorbeeld van deze vragenlijsten voor respectigvédierlingen uit het zesde leerjaar en
leerlingen uit het tweede middelbaar.

De vragenlijst die peilt naar de biografische gegsy de vragenlijst voor de ouders en de
Schoolloopbaanvragenlijst heb ik zelf opgesteldoMae vragenlijst “Leren en studeren” heb
ik me gebaseerd op de Learning and Study Stratdgiemntory (LASSI) (Weinstein &
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Palmer, 1990). Voor de “Zo-kijk-ik-naar-mijn-toekstirvragenlijst heb ik me gebaseerd op
de Tijdsperspectiefvragenlijst van Zimbardo (Zindmar& Boyd, 1999). Voor de “Vul-de-

zinnetjes-aan”-vragenlijst ben ik ten slotte uitgag van de Zinaanvulvragenlijst van Nuttin
en Lens (1985). Hieronder bespreek ik de constu@n de vragenlijst “Leren en studeren”
en van de “Zo-kijk-ik-naar-mijn-toekomst’-vragestij Ik zeg ook iets over de vragenlijst
waarop ik me gebaseerd heb bij de constructie edivdl-de-zinnetjes-aan”-vragenlijst en ik

ga in op de Schoolloopbaanvragenlijst.

1.2.1. Vragenlijst “Leren en studeren”
Voor de constructie van de vragenlijst “Leren eadsten” heb ik me gebaseerd op vier
subschalen van de LASSI (Weinstein & Palmer, 19%9@melijk de Attitudeschaal, de

Motivatieschaal, de Tijdsmanagementschaal en destaolgaal.

De Attitudeschaalaat de houding en interesse van leerlingen teitlapzvan het schoolse
en ten opzichte van succes op school na. Deze Isohdarzoekt hoe de houding van
leerlingen ten opzichte van het schoolse, hen haipthun werk gedaan te krijgen en om
succes op school te bereiken. Leerlingen die Igagdeze schaal scoren, geloven niet dat de
school relevant of belangrijk voor hen is. Ze ohkteilen bovendien geen beter begrip van
hoe hun inspanningen op school verband houden mettdekomstige levensdoelen. Een
voorbeeld hiervan is item drie uit de vragenlijséten en studeren”: “Ik vind het belangrijker
om later werk te vinden dan om na het middelbaay een diploma te behalen.”. De
alfacoéfficiént van deze schaal is volgens de leadidlg, .74. De alfacoéfficiént van deze
schaal was in mijn pilotstudie .56. Na eliminatianvtwee van de zeven items was de

alfacoéfficiént .60.

De Motivatieschaalmeet de inspanningen van leerlingen, hun zelfjohisa en de wil om
inspanningen te leveren, die noodzakelijk zijn acho®lse taken succesvol te beéindigen.
Leerlingen die laag op deze schaal scoren, moeteer merantwoordelijkheid voor hun
schoolse prestaties opnemen en moeten doelen legaen en leren deze doelen na te
streven. Een voorbeeld hiervan is item vijf uitwilagenlijst “Leren en studeren”: “Als ik een
opdracht krijg voor school, voer ik die op tijd .uit Volgens de handleiding is de
alfacoéfficiént van deze schaal .78. Voor mijn lodie was de alfacoéfficiént van deze

schaal .72.
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De TijJdsmanagementschaaheet de mate waarin leerlingen plannen maken emale
waarin ze plannen gebruiken. Leerlingen die laagey®e schaal scoren, moeten een planning
leren opstellen en moeten leren omgaan met aftpdintegenstrijdige doelen en uitstel. Een
voorbeeld is item twee uit de vragenlijst “Leren stnderen”: “Ik vind het moeilijk om me
aan een studieschema te houden.”. Volgens de hdindies de alfacoéfficiént van deze
schaal .77. Voor mijn pilotstudie was de alfaca#int .52. Na eliminatie van één van de acht

items, was de alfacoéfficiént .65.

De Angstschaafjaat de mate na waarin leerlingen zich zorgen makenschool en schoolse
prestaties. Leerlingen die laag op deze schaaéscondervinden een hoge mate van angst,
geassocieerd met het schoolse. Een voorbeeld higgutem één uit de vragenlijst “Leren en
studeren”. “lk maak me zorgen over welke studidnmah ik volgend jaar ga volgen.”.
Volgens de handleiding is de alfacoéfficiént vamedschaal .82. Voor mijn pilotstudie was de

alfacoéfficiént .81.

1.2.2. “Zo kijk ik naar mijn toekomst”-vragenlijst

Voor de constructie van de “Zo-kijk-ik-naar-mijnecomst”-vragenlijst heb ik me gebaseerd
op drie subschalen van de Tijdsperspectiefvragenlign Zimbardo (Zimbardo & Boyd,
1999): Heden-hedonisch, Heden-fatalistisch en Tiosko

De subschaaHeden-hedonisclvordt gekarakteriseerd door een oriéntatie tenaobpeivan
momentaan plezier en opwinding. Men wil vandaaghggefferingen doen voor beloningen
die men pas later krijgt. Een voorbeeld van detmaicis item 12 uit de “Zo-kijk-ik-naar-
mijn-toekomst”-vragenlijst: “Ik wil zoveel mogelijkvan iedere dag genieten.”. De
alfacoéfficiént van deze schaal is volgens de headidig .79. In mijn pilotonderzoek was de

alfacoéfficiént van deze schaal .69.

De subschaaHeden-fatalistisclgaat over het geloof dat de toekomst voorbestened isiet
beinvioed wordt door individuele acties. Een voetevan deze schaal is item twee uit de
“Zo-kijk-ik-naar-mijn-toekomst™-vragenlijst: “Aan ele dingen in mijn leven kan ik niets
veranderen.”. De alfacoéfficiént van deze schaabigens de handleiding .74. Ook in mijn

pilotonderzoek was deze .74.
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De subschaalToekomstwordt gekarakteriseerd door het plannen van ervestrenaar
toekomstige doelen. Een voorbeeld van deze schatm zes uit de Zo-kijk-ik-naar-mijn-
toekomst-vragenlijst: “Wanneer ik iets wil bereikg@han ik vooraf wat ik wil bereiken en hoe
ik dit wil doen.”. Volgens de handleiding is deabéfficiént van deze schaal .77. In mijn

pilotonderzoek was de alfacoéfficiént .67.

1.2.3. “Vul-de-zinnetjes-aan’-vragenlijst

Voor de constructie van deze vragenlijst heb ikgabaseerd op een onderzoeksinstrument
dat door Nuttin werd ontwikkeld, namelijk de motiemele inductiemethode of M.I.M.
(Nuttin & Lens, 1985). De M.I.LM. is een niet-projewve zinsvoltooiingsmethode. Ze bestaat
uit het begin van een zin dat positief of negatieformuleerd is in de eerste persoon
enkelvoud. Deze zinnen zetten aan tot het uiten mativationele doelen die bij iemand

kunnen bestaan in de vorm van objecten die gevedmmdijecten die vermeden worden.

1.2.4. Schoolloopbaanvragenlijst

De Schoolloopbaanvragenlijst peilt naar een aaptéden die te maken hebben met de
studiekeuze en of men eventueel na het middelbhayaan werken. Een voorbeeld van een
vraag uit deze vragenlijst is vraag zes “De stucheing die ik volgend jaar zal volgen, ...
mag ik volledig zelf kiezen/ kies ik samen met nopders/ kiezen mijn ouders”.

De leerlingen moesten ofwel een antwoord dat hetebbij hen paste, aanduiden, ofwel
moesten ze op een schaal van één tot en met \8jf één “zeer weinig belang” en vijf “zeer
veel belang”) aanduiden welk antwoord het meestbhespvan toepassing was. Enkele keren

mochten ze zelf iets opschrijven.

1.3. Werkwijze

De afname van de vragenlijsten in Mechelen vewdigpvolgt. Eerst vroeg ik toestemming aan
de school om de vragenlijsten af te nemen. Alsekedgekregen had, sprak ik een datum af
waarop ik deze zou afnemen. De afname gebeurde elyst een instructie te geven (zie
eerste blad Bijlage B of eerste blad bijlage Clerhia mochten de leerlingen zelfstandig de
vragenlijst invullen. Als ze vragen hadden ovebd&kenis van sommige woorden of zinnen,
werden ze door de leerkracht of door mij geholg&nofessor Lens gaf de vragenlijsten uit

Limburg af aan de scholen in Limburg, na toestengnvan de directie van de scholen. De
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vragenlijsten werden klassikaal afgenomen en ddirigen waren vrij de vragenlijst al dan

niet in te vullen. Achteraf bleek dat iedereen heekgewerkt.

8.2. Bespreking pilotstudie

De schalen van mijn aangepaste vragenlijsten helalgene alfacoéfficiénten dan de schalen
van de oorspronkelijke vragenlijsten. Een mogehjkeklaring hiervoor is dat de vragen soms
iets te moeilijk zijn voor leerlingen uit het tweedniddelbaar en uit het zesde leerjaar
waarvan sommigen moeilijkheden hebben met het Netis. Aan de hand van de vragen en
commentaren van de leerlingen en leerkrachtemsjé® na de afname van de vragenlijsten,
heb ik verbeteringen en aanvullingen aangebrachtvag huidige vragenlijst: Zie Bijlage D

en Bijlage E. De items die ik gebruik om de schakconstrueren, blijven echter hetzelfde.
Daarom werden voor de analyses van de vragenliggegegevens van de pilotstudie en de

gegevens van het eigenlijke onderzoek samengenomen.
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Hoofdstuk 9. Eigenlijke onderzoek

8.1. Methode

1.1. Deelnemers

Er namen in totaal 171 leerlingen deel aan hetimoa& in het academiejaar 2005-2006. Van
deze leerlingen zaten er 109 leerlingen in heteéseljaar en 62 leerlingen in het tweede jaar
S.0O.. In beide groepen zaten zowel leerlingen wthélen, als leerlingen uit Limburg. Beide

groepen bestonden bovendien uit meisjes en jongenst allochtonen en autochtonen. Voor
de analyse van mijn vragenlijsten heb ik de gegewam de pilotstudie in het academiejaar
2004-2005 en de gegevens van het onderzoek in 2006-samengenomen. De groep uit
mijn pilotstudie bestond uit 47 leerlingen van kzesde leerjaar en 12 leerlingen van het
tweede jaar S.O.. In totaal heb ik dus de gegevans233 leerlingen geanalyseerd, waarvan
er 156 leerlingen uit het zesde leerjaar kwameid&feerlingen uit het tweede middelbaar.

Tabel 9.1 geeft het aantal leerlingen weer naata@Gletsen Etniciteit in het zesde leerjaar en
in het tweede jaar S.O. voor de samengestelde gne¢peerlingen uit de pilotstudie in het

academiejaar 2004-2005 en leerlingen uit het omaéérm het academiejaar 2005-2006.

Tabel 9.1
Samenstelling van de onderzoeksgroep met leerlingiehet academiejaar 2004-2005 en

leerlingen uit het academiejaar 2005-2006

Allochtonen Autochtonen Buurland

Jongens Meis Totaal Jongens MeisTotaal Jongens Meis Totaal

-jes -jes -jes
6%1;. 20 33 53 47 44 91 5 7 12
2% s.0. 9 24 33 15 25 40 3 1 4
Totaal 29 57 86 62 69 131 8 8 16
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1.2. Constructie van de vragenlijsten

De vragenlijsten die ik in het onderzoek van hétostjaar 2005-2006 gebruikt heb, zijn een
aanpassing van de vragenlijsten uit mijn pilotstudzie Bijlage D en Bijlage E). Een

voorbeeld van deze aanpassingen is de laatste witadg vragenlijst “Vraagjes over jou en je
ouders™: “Als je broers of zussen hebt die thuisnemm Welke taal spreek je thuis met je

broers of zussen?”. Deze vraag heb ik toegevoegdaaragenlijst uit mijn pilotstudie.

Hieronder bespreek ik de factoranalyses op dermigischalen. Deze analyses zijn gedaan
op de gegevens van de samengestelde onderzoeksgestgande uit de bevraagde leerlingen
van het academiejaar 2004-2005 en de bevraagdiadeer uit het academiejaar 2005-2006.

1.2.1. Vragenlijst “Leren en Studeren”

Na factoranalyse op de originele schalen, zondé&eniag te houden met principale
componenten analyse, bleek dat de alfacoéfficiéam de Angstschaal .79 was. De
alfacoéfficiéent van de Tijdsmanagementschaal wa& Yan de Attitudeschaal was de
alfacoéfficiént .63. De alfacoéfficiént van de Matiieschaal was .45. Een mogelijke oorzaak
voor deze lage alfacoéfficiénten is dat de vragenetijk moeilijk waren voor leerlingen uit
het zesde leerjaar en voor leerlingen uit het tweediddelbaar waarvan sommigen
moeilijkheden hebben met het Nederlands. Ik wildj@ rragenlijst immers zo goed mogelijk

laten aansluiten bij de oorspronkelijke vragenlijgtmelijk de LASSI.

1.2.2. “Zo-kijk-ik-naar-mijn-toekomst”-vragenlijst

Na factoranalyse op de originele schalen bleekddaalfacoéfficiént van de schaal Heden-
hedonisch .61 was. De alfacoéfficiént van de scHdatlen-fatalistisch was .62. De
alfacoéfficiént van de Toekomstschaal was .73. @pmikunnen deze lage alfacoéfficiénten
waarschijnlijk verklaard worden door de moeilijkeagen voor leerlingen uit het zesde
leerjaar en uit het tweede middelbaar waarvan sgemiproblemen hebben met het

Nederlands.
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1.3. Proefopzet

Bij de analyse van mijn vragenlijsten heb ik vijfredictoren opgenomen in het
effectonderzoek: Geslacht (jongen of meisje), laser(zesde leerjaar of tweede middelbaar),
Etniciteit (allochtoon, buurland of autochtoon), SHaag, midden of hoog) en Taal Ouders
(beide ouders spreken Nederlands versus minstensuéier spreekt geen Nederlands).

De Etniciteit van een leerling is gebaseerd opldmed van herkomst van de leerling zelf en
dat van de ouders. Wanneer de ouders en de leertiBglgié afkomstig zijn, spreken we in
dit onderzoek van “autochtoon”. Wanneer er minstéés van hen uit een buurland van
Belgié afkomstig is en geen van hen uit een aratet lan Belgié of een buurland van Belgié,
spreken we van “buurland”. Wanneer minstens éénheanuit een land afkomstig is dat niet
Belgié of een buurland van Belgié is, spreken we talochtoon”. De SES-groepen zijn
bepaald op basis van het hoogste diploma van misigtén van de ouders. De volgende SES-
groepen worden onderscheiden (gebaseerd op demodessionele status van de ouders):
laagste SES-groep (geen diploma hoger S.0.), nstd8ES-groep (enkel een diploma hoger
S.0.) en hoogste SES-groep (minstens een diplogper lnmderwijs).

1.4. Werkwijze

Voor de afname van de vragenlijsten werd er eastde scholen in Mechelen en Limburg
toestemming gevraagd om de vragenlijsten af te nerHerna gaven de leerkrachten de
vragenlijsten aan de leerlingen. De leerlingen enlde vragenlijsten individueel in maar ze
mochten vragen stellen als ze iets niet begrepen.viagenlijsten werden klassikaal

afgenomen en de leerlingen waren vrij de vrageahjsl dan niet in te vullen.

8.2. Resultaten

In wat volgt bespreek ik eerst de analyses vanrdgewlijst “Leren en Studeren”. Daarna
behandel ik de analyses van de “Zo-kijk-ik-naarmtgekomst’-vragenlijst. Vervolgens ga ik
na wat leerlingen belangrijk vinden bij de keuze wen studierichting in het middelbaar.

Hierna bekijk ik waarom leerlingen na het middelbaarder willen studeren of gaan werken.
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Ik bespreek ook het effect van toekomstperspeetiestudiemotivatie op de studiekeuze en
tot slot ga ik dieper in op de analyses van de “8&Hzinnetjes-aan’-vragenlijst.

De analyse van de resultaten van de vragenlijstad @ais volgt gedaan. Telkens werd er per
afhankelijke variabele gekeken of er een onafhajkkelariabele was die een hoofdeffect had
op deze afhankelijke variabele. Indien dit het §evas, werd er voor deze onafhankelijke

variabele verder gekeken of er interactie-effegtaren.

2.1. Analyse van de vragenlijst “Leren en Studeren”

Voor de Angstschaals er een significant effect gevonden van SES (B(B) = 8.11, p <
.001). Studenten uit de laagste SES-groep (M =,588= .78) maken zich meer zorgen over
school en schoolse prestaties dan studenten unbogste SES-groep (M = 2.42, SD = .70).
Ook studenten uit de middelste SES-groep (M = 252,= .66) maken zich meer zorgen
over school en schoolse prestaties dan studentete lioogste SES-groep (M = 2.42, SD =
.70). Geslacht heeft ook een significant effecil(218) = 3.90, p = .05). Jongens (M = 2.67,
SD = .77) maken zich minder zorgen over school @dmalse prestaties dan meisjes (M =
2.89, SD = .74). Leerjaar heeft geen significafeaf(F(1, 218) = .01, p = .91). Leerlingen in
het tweede middelbaar (M = 2.80, SD = .80) make&h &Bvenveel zorgen over school en
schoolse prestaties als leerlingen in het zesd@#&eM = 2.80, SD = .74). Ook Etniciteit
heeft geen significant effect (F(2, 218) = 1.2% [28). Autochtonen (M = 2.74, SD = .72),
leerlingen uit de buurlanden (M = 2.81, SD = .7d)a#iochtonen (M = 2.90, SD = .81) maken
zich evenveel zorgen over school en schoolse piestaOok Taal Ouders heeft geen
significant effect (F(1, 218) = 2.87, p = .09). Hewen waarvan beide ouders Nederlands
spreken (M = 2.72, SD = .73), maken zich evenverjen over school en schoolse prestaties

als leerlingen waarvan minstens één ouder geenrfdads spreekt (M = 2.95, SD = .78).

Voor deTijdsmanagementschag er een significant effect van Geslacht (F(1,)218.42, p

< .04). Jongens (M = 2.92, SD = .58) maken en gkdnuminder plannen dan meisjes (M =

3.06, SD = .55). SES heeft geen significant effE¢2, 218) = .08, p = .93). Leerlingen uit de

laagste SES-groep (M = 2.99, SD = .56) maken ewdmplannen en gebruiken deze plannen
evenveel als leerlingen uit de middelste (M = 3.8D, = .52) en leerlingen uit de hoogste
SES-groep (M = 3.03, SD = .67). Ook Leerjaar hgeén significant effect (F(1, 218) = 1.96,

p = .16). Leerlingen uit het tweede middelbaar (M.83, SD = .53) maken evenveel plannen
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en gebruiken deze plannen evenveel als leerlingdretizesde leerjaar (M = 3.04, SD = .59).
Taal Ouders heeft eveneens geen significant e{fgdt, 218) = .42, p = .52). Leerlingen
waarvan beide ouders Nederlands spreken (M = 30IB,= .60), maken en gebruiken
evenveel plannen als leerlingen waarvan minstenso@der geen Nederlands spreekt (M =
2.95, SD = .52). Etniciteit heeft ook geen sigmifit effect (F(2, 218) = .13, p = .88).
Autochtonen (M = 3.03, SD = .60) maken evenveehmdsm en gebruiken deze plannen
evenveel als leerlingen uit de buurlanden (M = 2318 = .58) en allochtonen (M = 2.97, SD
=.51).

Voor de Attitudeschaalis er geen significant effect van SES (F(2, 218)7%, p = .49).
Leerlingen uit de laagste SES-groep (M = 3.47, SB2) geloven evenveel als leerlingen uit
de middelste (M = 3.53, SD = .74) en leerlingend@ithoogste SES-groep (M = 3.38, SD =
.78) dat de school relevant of belangrijk is voenhOok Geslacht heeft geen significant
effect (F(1, 218) = 2.52, p = .11). Jongens (M 373.SD = .78) geloven even sterk als
meisjes (M = 3.53, SD = .79) dat de school relewdrielangrijk is voor hen. Leerjaar heeft
ook geen significant effect (F(1, 218) = .24, p63). Leerlingen uit het tweede middelbaar
(M = 3.42, SD = .69) geloven even sterk als legdimuit het zesde leerjaar (M = 3.50, SD =
.83) dat de school relevant of belangrijk is voenhEr is tevens geen significant effect van
Taal Ouders (F(1, 218) = .66, p = .42). Leerlingexarvan beide ouders Nederlands spreken
(M = 3.47, SD = .76), vinden de school even reléwanbelangrijk als leerlingen waarvan
minstens één ouder geen Nederlands spreekt (M5 SI2 = .85). Etniciteit heeft tenslotte
ook geen significant effect (F(2, 218) = .93, p48). Autochtonen (M = 3.47, SD = .77)
vinden evenveel als leerlingen uit de buurlanden<18.31, SD = .80) en allochtonen (M =

3.48, SD = .83) dat de school relevant of belakgjor hen is.

Voor deMotivatieschaalis er een randsignificant effect van Leerjaar (R18) = 3.52, p =

.06). Leerlingen uit het tweede middelbaar (M =43.8D = .58) zijn minder bereid om

inspanningen te leveren voor school dan leerlingiérmet zesde leerjaar (M = 3.52, SD =
.50). SES heeft geen significant effect (F(2, 24888, p = .69). Leerlingen uit de laagste
SES-groep (M = 3.45, SD = .54) willen evenveel arspingen leveren voor school als
leerlingen uit de middelste (M = 3.50, SD = .47)legrlingen uit de hoogste SES-groep (M =
3.47, SD = .55). Ook Geslacht heeft geen signifiediect (F(1, 218) = .67, p = .41). Jongens
(M = 3.45, SD = .56) willen evenveel inspanningerelren voor school als meisjes (M =
3.47, SD = .51). Taal Ouders heeft ook geen sigamti effect (F(1, 218) = 1.19, p = .28).
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Leerlingen waarvan beide ouders Nederlands spr@Men 3.45, SD = .52), willen evenveel
inspanningen leveren voor school als leerlingenrveaaminstens één ouder geen Nederlands
spreekt (M = 3.48, SD .56). Ook Etniciteit heefegesignificant effect (F(2, 218) = .83, p =
44). Autochtonen (M = 3.47, SD = .50) willen eveaVlinspanningen leveren voor school als
leerlingen uit de buurlanden (M = 3.40, SD = .55 adochtonen (M = 3.45, SD = .57).

2.2. Analyse van de “Zo-kijk-ik-naar-mijn-toekomst” -vragenlijst

Voor de schaaHeden-hedoniscls er een significant effect van Leerjaar (F(1,)2281.31, p

= .001). Leerlingen uit het tweede middelbaar (N8.69, SD = .49) zijn meer georiénteerd
naar momentaan plezier en opwinding dan leerlingehet zesde leerjaar (M = 3.47, SD =
41). SES heeft geen significant effect (F(2, 228).60, p = .21). Leerlingen uit de laagste
SES-groep (M = 3.50, SD = .45) zijn even sterk geweerd naar momentaan plezier en
opwinding als leerlingen uit de middelste (M = 3.&D = .47) en leerlingen uit de hoogste
SES-groep (M = 3.51, SD = .42). Ook Geslacht hgedén significant effect (F(1, 218) = .07,
p =.79). Jongens (M = 3.53, SD = .46) zijn evanksgeoriénteerd naar momentaan plezier
en opwinding als meisjes (M = 3.59, SD = .44). £bovendien geen significant effect van
Taal Ouders (F(1, 218) = .70, p = .40). Leerlingexarvan beide ouders Nederlands spreken
(M = 3.58, SD = .44), zijn even sterk georiénteeadr momentaan plezier en opwinding als
leerlingen waarvan minstens één ouder geen Nedisrigpreekt (M = 3.48, SD = .46). Ten
slotte heeft ook Etniciteit geen significant eff@€(2, 218) = .02, p = .98). Autochtonen (M =
3.58, SD = .42) zijn even sterk georiénteerd naamentaan plezier en opwinding als
leerlingen uit de buurlanden (M = 3.56, SD = .52a#dochtonen (M = 3.49, SD = .48).

Voor de schaaHeden-fatalistischs er een significant effect van SES (F(2, 218).293p =
.04). Leerlingen uit de laagste SES-groep (M = 28D = .57) geloven meer dat de toekomst
voorbestemd is dan leerlingen uit de hoogste SB8pytM = 2.63, SD = .48). Ook leerlingen
uit de middelste SES-groep (M = 2.89, SD = .54pgeh meer dat de toekomst voorbestemd
is dan leerlingen uit de hoogste SES-groep (M 328D = .48). Geslacht heeft geen
significant effect (F(1, 218) = .01, p = .93). Jeng (M = 2.81, SD = .61) geloven even sterk
dat de toekomst voorbestemd is als meisjes (M 5,250 = .51). Leerjaar heeft ook geen
significant effect (F(1, 218) = 1.31, p = .25). tewen uit het tweede middelbaar (M = 2.91,

SD = .63) geloven even sterk dat de toekomst vatebad is als leerlingen uit het zesde
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leerjaar (M = 2.79, SD = .51). Taal Ouders heek geen significant effect (F(1, 218) = 1.21,
p = .27). Leerlingen waarvan beide ouders Nedeslapdeken (M = 2.76, SD = .54), geloven
even sterk dat de toekomst voorbestemd is alsirigeri waarvan minstens één ouder geen
Nederlands spreekt (M = 2.97, SD = .56). Ten slogeft ook Etniciteit geen significant
effect (F(2, 218) = .27, p = .76). Autochtonen (M2F5, SD = .54) geloven even sterk als
leerlingen uit de buurlanden (M = 2.81, SD = .64)a#lochtonen (M = 2.97, SD = .55) dat de
toekomst voorbestemd is.

Voor deToekomstschaas er een significant effect van Leerjaar (F(1824 3.95), p < .05).
Leerlingen uit het tweede middelbaar (M = 3.28, S[®0) streven minder naar toekomstige
doelen dan leerlingen uit het zesde leerjaar (M.453SD = .46). Geslacht heeft geen
significant effect (F(1, 218) = .96, p = .33). Jeng (M = 3.37, SD = .49) streven evenveel als
meisjes (M = 3.42, SD = .46) naar toekomstige duelgniciteit heeft ook geen significant
effect (F(2, 218) = .87, p = .42). Autochtonen (MB42, SD = .45) streven even sterk naar
toekomstige doelen als leerlingen uit de buurlan@#és 3.33, SD = .43) en allochtonen (M =
3.38, SD = .52). Ook SES heeft geen significareaf(F(2, 218) = .92, p = .40). Leerlingen
uit de laagste SES-groep (M = 3.43, SD = .44yetieeven sterk naar toekomstige doelen als
leerlingen uit de middelste (M = 3.34, SD = .47)egrlingen uit de hoogste SES-groep (M =
3.46, SD = .52). Taal Ouders heeft ook geen sicamfi effect (F(1, 218) = .89, p = .35).
Leerlingen waarvan beide ouders Nederlands spréder 3.40, SD = .47), streven even
sterk naar toekomstige doelen als leerlingen waamastens één ouder geen Nederlands
spreekt (M = 3.40, SD = .49).

2.3. Analyse van de Schoolloopbaanvragenlijst

2.3.1. Wat vinden leerlingen belangrijk bij de keue van een studierichting in het
middelbaar?

Hieronder bespreek ik de analyses op de leerlingenhet zesde leerjaar en deze uit het
tweede middelbaar samen. Aan de leerlingen vazdstte leerjaar werd er gevraagd wat ze
belangrijk vinden bij het kiezen van een studidiray in het middelbaar. Aan de leerlingen
van het tweede middelbaar werd er gevraagd watlengrijk vinden bij het kiezen van een

studierichting in de tweede graad.
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Etniciteit heeft een randsignificant effect op daag of men een studierichting wil volgen die
aansluit bij wat men kafF(2, 206) = 2.89, p = .06). Allochtone leerlingéh = 4.09, SD =
.80) hechten minder belang aan een studierichtileg adnsluit bij wat ze kunnen dan
autochtone leerlingen (M = 4.32, SD = .68). Ook SE&, 206) = 3.97, p < .02) en Taal
Ouders (F(1, 206) = 16.35, p < .001) hebben eenifgignt effect. Leerlingen uit de
middelste SES-groep (M = 4.05, SD = .85) hechtemder belang aan een studierichting die
aansluit bij wat ze kunnen dan leerlingen uit dedste SES-groep (M = 4.42, SD = .66).
Leerlingen waarvan beide ouders Nederlands spr@iden 4.34, SD = .66), hechten meer
belang aan een studierichting die aansluit bij makunnen dan leerlingen waarvan minstens
é€én ouder geen Nederlands spreekt (M = 3.98, SE®) Ook de interactie van Leerjaar en
Taal Ouders is significant (F(1, 206) = 4.34, p04). In het tweede middelbaar is er een
significant effect van Taal Ouders (F(1, 70) = D4.9 < .04). Leerlingen waarvan beide
ouders Nederlands spreken (M = 4.40, SD = .58hteeacmeer belang aan een studierichting
die aansluit bij wat ze kunnen dan leerlingen waarminstens één ouder geen Nederlands
spreekt (M = 3.70, SD = .95. In het zesde leengdwet verschil slechts randsignificant (F(1,
149) = 291, p = .09). In het zesde leerjaar hechéerlingen waarvan beide ouders
Nederlands spreken (M = 4.31, SD = .70), meer lgetam een studierichting die aansluit bij
wat ze kunnen dan leerlingen waarvan minstens éélerogeen Nederlands spreekt (M =
4.09, SD = .83). Ook de interactie Etniciteit erall@uders is significant (F(2, 206) = 3.88, p
< .03). Bij de autochtone leerlingen is het effeah Taal Ouders significant (F(1, 124) =
9.62, p < .01). Autochtone leerlingen waarvan beidders Nederlands spreken (M = 4.36,
SD = .65), vinden het belangrijker om een studigng te volgen die aansluit bij wat ze
kunnen dan autochtone leerlingen waarvan minstén®éder geen Nederlands spreekt (M =
3.57, SD = .79). Voor leerlingen uit de buurlanderer eveneens een significant effect van
Taal Ouders (F(1, 14) = 11.60, p < .004). Van dalilegen uit de buurlanden hechten
leerlingen waarvan beide ouders Nederlands spr@den 4.21, SD = .89) meer belang aan
een studierichting die aansluit bij wat ze kunnan teerlingen waarvan minstens €én ouder
geen Nederlands spreekt (M = 2.00, SD = .00). Valtwchtone leerlingen is er geen
significant effect van Taal Ouders (F(1, 80) = .p% .59). Leerjaar heeft geen significant
effect (F(1, 218) = .78, p < .38). Leerlingen uét lweede middelbaar (M = 4.14, SD = .81)
hechten evenveel belang aan een studierichtingahsluit bij wat ze kunnen als leerlingen
uit het zesde leerjaar (M = 4.23, SD = .75). Oolkl&eht heeft geen significant effect (F(1,
218) = .83, p < .37). Jongens (M = 4.21, SD = .Béthten evenveel belang aan een
studierichting die aansluit bij wat ze kunnen aksjes (M = 4.20, SD =.72).
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Leerjaar heeft geen significant effect (F(1, 209)04, p = .84) op de vraag hoe belangrijk
leerlingen het vinden om een studierichting te golglie voorbereidt op een beroep dat ze
later willen uitoefenenLeerlingen uit het tweede middelbaar (M = 4.18,-5.79) vinden een
studierichting die voorbereidt op een beroep dalar willen doen, even belangrijk bij de
keuze van een studierichting als leerlingen uit etde leerjaar (M = 4.19, SD = .82).
Geslacht heeft ook geen significant effect (F(19)20 1.46, p = .23). Jongens (M = 4.23, SD
= .70) vinden het kiezen van een studierichting \dierbereidt op een beroep dat ze later
willen uitoefenen, even belangrijk als meisjes (M.£3, SD = .89). Er is ook geen significant
effect van Etniciteit (F(2, 209) = .20, p = .82utAchtonen (M = 4.14, SD = .79) vinden een
studierichting die voorbereidt op het beroep dalarer willen uitoefenen even belangrijk als
leerlingen uit de buurlanden (M = 4.19, SD = .68)adlochtonen (M = 4.23, SD = .87). Ook
SES heeft geen significant effect (F(2, 209) = 8% .42). Leerlingen uit de laagste SES-
groep (M = 4.27, SD = .88) vinden het even belgkgmm een studierichting te volgen die
voorbereidt op een beroep dat ze later willen é#oen als leerlingen uit de middelste (M =
4.08, SD = .76) en leerlingen uit de hoogste SE®@(M = 4.15, SD = .76). Er is bovendien
geen significant effect van Taal Ouders (F(1, 20926, p = .61). Leerlingen waarvan beide
ouders Nederlands spreken (M = 4.14, SD = .80yenreen studierichting die voorbereidt op
het beroep dat ze later willen uitoefenen evenrggigk als leerlingen waarvan minstens één
ouder geen Nederlands spreekt (M = 4.24, SD = .84).

Leerjaar heeft geen significant effect op het bglatat leerlingen hechten aan een
studierichting dievoorbereidt op verdere studi€s(1, 209) = 1.36, p = .25). Leerlingen uit
het tweede middelbaar (M = 3.85, SD = .86) hecletamveel belang aan een studierichting
die voorbereidt op verdere studies als leerlingémet zesde leerjaar (M = 3.99, SD = .86).
Ook Geslacht heeft geen significant effect (F(19)2€.16, p = .69). Jongens (M = 3.96, SD =
.88) hechten evenveel belang aan een studiericlti@gvoorbereidt op latere studies als
meisjes (M = 3.94, SD = .85). Etniciteit heeft agden significant effect (F(2, 209) = .55, p =
.58). Autochtonen (M = 3.90, SD = .86) hechten e&eehbelang aan een studierichting die
voorbereidt op verdere studies als leerlingen sitbdurlanden (M = 3.63, SD = 1.09) en
allochtonen (M = 4.09, SD = .79). Ook SES heefingagnificant effect (F(2, 209) = .68, p =
.51). Leerlingen uit de laagste SES-groep (M = 49D = .79) hechten evenveel belang aan
een studierichting die voorbereidt op verdere sidis leerlingen uit de middelste (M = 3.90,
SD = .85) en leerlingen uit de hoogste SES-groep=(B180, SD = .96). Taal Ouders heeft
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ook geen significant effect (F(1, 209) = .89, p35). Leerlingen waarvan beide ouders
Nederlands spreken (M = 3.86, SD = .88), vinden swlierichting die voorbereidt op
verdere studies even belangrijk als leerlingen waaminstens één ouder geen Nederlands
spreekt (M = 4.10, SD = .81).

Leerjaar heeft geen significant effect op hoe lgigln leerlingen het vinden om een
studierichting te volgen waarbij zgeen al te grote inspanningen moeten dggd, 210) =
1.38, p = .24)Leerlingen uit het tweede middelbaar (M = 2.64,5D.10) hechten evenveel
belang aan een studierichting waarbij ze geen @raée inspanningen moeten leveren als
leerlingen van het zesde leerjaar (M = 2.80, SD31)1 Ook Geslacht heeft geen significant
effect (F(1, 210) = .06, p = .81). Jongens (M =32.3D = 1.33) hechten evenveel belang aan
een studierichting waarbij ze geen al te groteangmingen moeten leveren als meisjes (M =
2.77, SD = 1.19). Etniciteit heeft ook geen siguifit effect (F(1, 210) = 1.33, p = .27).
Autochtonen (M = 2.57, SD = 1.21) hechten evenbethng aan een studierichting waarbij
ze geen al te grote inspaninningen moeten levdseleexlingen uit de buurlanden (M = 3.06,
SD = 1.12) en allochtonen (M = 2.98, SD = 1.30)v@8ulien is er geen significant effect van
SES (F(2, 210) = 1.18, p = .31). Leerlingen uitlagste SES-groep (M = 2.79, SD = 1.33)
hechten evenveel belang aan een studierichtingbiyase geen al te grote inspanningen
moeten leveren als leerlingen uit de middelste (M.87, SD = 1.22) en leerlingen uit de
hoogste SES-groep (M = 2.49, SD = 1.15). Ook Taadléds heeft geen significant effect
(F(1, 210) = .01, p = .94). Leerlingen waarvan beddiders Nederlands spreken (M = 2.64,
SD = 1.20), hechten evenveel belang aan een gtlidiag waarbij ze geen al te grote
inspanningen moeten leveren als leerlingen waamarstens één ouder geen Nederlands
spreekt (M = 2.96, SD = 1.31).

Leerjaar heeft geen significant effect op het bglaat leerlingen bij de keuze van een
studierichting hechten aanteressante vakkefi(1, 209) = 2.64, p = .11). Leerlingen uit het
tweede middelbaar (M = 4.03, SD = .94) hechten eselnbelang aan interessante vakken bij
de keuze van een studierichting als leerlingemeiitzesde leerjaar (M = 3.76, SD = 1.04). Er
is tevens geen significant effect van Geslacht,(BQR) = .07, p = .79). Jongens (M = 3.86,
SD = 1.02) hechten evenveel belang aan interessamitken bij de keuze van een

studierichting als meisjes (M = 3.84, SD = 1.01pkEtniciteit heeft geen significant effect

(F(2, 209) = .09, p = .91). Autochtonen (M = 3.8%) = 1.01) vinden interessante vakken

even belangrijk bij de keuze van een studierichéilsgeerlingen uit de buurlanden (M = 3.81,
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SD = .91) en allochtonen (M = 3.84, SD = 1.04). 3ie8ft ook geen significant effect (F(2,
209) = 1.34, p = .26). Leerlingen uit de laagst&Sfoep (M = 3.76, SD = 1.08) vinden een
studierichting waarvan de vakken interessant zienebelangrijk als leerlingen uit de
middelste (M = 4.03, SD = 1.02) en leerlingen et ltbogste SES-groep (M = 3.78, SD =
.90). Er is ten slotte ook geen significant effeah Taal Ouders (F(1, 209) = .14, p = .71).
Leerlingen waarvan beide ouders Nederlands sprien3.87, SD = .99), hechten evenveel
belang aan een studierichting waarvan de vakkegrassant zijn als leerlingen waarvan

minstens één ouder geen Nederlands spreekt (M2; SIB = 1.06).

Leerjaar heeft geen significant effect op het bglasat leerlingen hechten aade
verwachtingen van hun ouddrg de keuze van een studierichting (F(1, 208) ¥ 1p = .28).
Leerlingen uit het tweede middelbaar (M = 2.86, SID.18) hechten evenveel belang aan de
verwachtingen van hun ouders bij de keuze van eetesichting als leerlingen uit het zesde
leerjaar (M = 3.08, SD = 1.12). Geslacht heeft gekn significant effect (F(1, 208) = .16, p =
.69). Jongens (M = 3.08, SD = 1.14) hechten evdrhadang aan de verwachtingen van hun
ouders bij de keuze van een studierichting als jegeigM = 2.97, SD = 1.15). Ook Etniciteit
heeft geen significant effect (F(2, 208) = .23, p79). Autochtonen (M = 2.93, SD = 1.03)
hechten evenveel belang aan de verwachtingen vanooders bij de keuze van een
studierichting als leerlingen uit de buurlanden £M8.06, SD = 1.06) en allochtonen (M =
3.15, SD = 1.31). SES heeft ook geen significafecef(F(2, 208) = .02, p = .98). Leerlingen
uit de laagste SES-groep (M = 3.08, SD = 1.18) etnde verwachtingen van hun ouders
even belangrijk bij de keuze van een studierichéilsgleerlingen uit de middelste (M = 3.00,
SD = 1.14) en leerlingen uit de hoogste SES-grdep .94, SD = 1.09). Taal Ouders heeft
tenslotte ook geen significant effect (F(1, 2082.87, p = .13). Leerlingen waarvan beide
ouders Nederlands spreken (M = 2.89, SD = 1.05ghtee@ evenveel belang aan de
verwachtingen van hun ouders bij de keuze van @&adliesichting als leerlingen waarvan

minstens één ouder geen Nederlands spreekt (M3; S22 = 1.27).

Taal Ouders heeft een significant effect op hetartgl dat leerlingen hechten aan een
studierichtingdie vrienden en klasgenoten ook willen volge(l, 210) = 3.94, p < .05).
Leerlingen waarvan beide ouders Nederlands spréiers 1.95, SD = .94), vinden het
minder belangrijk om een studierichting te volgea drienden en klasgenoten ook willen
volgen dan leerlingen waarvan minstens één oudsr ederlands spreekt (M = 2.18, SD =

1.19). Leerjaar heeft geen significant effect (FZ10) = .39, p = .53). Leerlingen uit het
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tweede middelbaar (M = 1.99, SD = .90) hechten eselnbelang aan een studierichting die
vrienden en klasgenoten ook willen volgen als iegén uit het zesde leerjaar (M = 2.06, SD
= 1.11). Geslacht heeft ook geen significant effé¢, 210) = .26, p = .61). Jongens (M =
2.13, SD = 1.10) hechten evenveel belang aan edresthting die vrienden en klasgenoten
ook willen volgen als meisjes (M = 1.96, SD = .99).is eveneens geen significant effect van
Etniciteit (F(2, 210) = .96, p = .38). Autochtonf! = 2.03, SD = .94) hechten evenveel
belang aan een studierichting die vrienden en klasign ook willen volgen als leerlingen uit
de buurlanden (M = 1.88, SD = .96) en allochtondn=(2.07, SD = 1.19). SES heeft ook

geen significant effect (F(2, 210) = 1.66, p = .1%erlingen uit de laagste SES-groep (M =
1.93, SD = 1.16) vinden het volgen van een stuthéng die vrienden en klasgenoten ook
willen volgen even belangrijk als leerlingen uit deddelste (M = 2.15, SD = .93) en

leerlingen uit de hoogste SES-groep (M = 2.04 SB03.

Taal Ouders heeft een significant effect op hoermgijk leerlingen het vinden om een
studierichting te volgedie het CLB aangeraden he@f(1, 210) = 4.75, p = .03). Leerlingen
waarvan beide ouders Nederlands spreken (M = 2SID,= 1.01), vinden het minder
belangrik om een studierichting te volgen die B aangeraden heeft dan leerlingen
waarvan minstens één ouder geen Nederlands siekt2.70, SD = 1.39). Leerjaar heeft
geen significant effect (F(1, 210) = .34, p = .96erlingen uit het tweede middelbaar (M =
2.28, SD = 1.14) vinden het even belangrijk om stierichting te volgen die het CLB
aangeraden heeft als leerlingen uit het zesdeabe(M = 2.35, SD = 1.22). Ook Geslacht
heeft geen significant effect (F(1, 210) = 2.587 p11). Jongens (M = 2.16, SD = 1.22)
vinden het even belangrijk om een studierichtingdigien die het CLB aangeraden heeft als
meisjes (M = 2.44, SD = 1.16). Etniciteit heef amen significant effect (F(2, 210) = .25, p =
.78). Autochtonen (M = 2.16, SD = 1.06) vinden &etn belangrijk om een studierichting te
volgen die het CLB aangeraden heeft als leerlingede buurlanden (M = 2.00, SD = .89) en
allochtonen (M = 2.63, SD = 1.37). SES heeft oodngsignificant effect (F(2, 210) =.84, p =
43). Leerlingen uit de laagste SES-groep (M = 2% = 1.30) vinden het even belangrijk
om een studierichting te volgen die het CLB aardgmeheeft als leerlingen uit de middelste
(M =2.20, SD = 1.06) en leerlingen uit de hoogdES-groep (M = 2.04, SD = 1.07).
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2.3.2. Waarom willen leerlingen na het middelbaar erder studeren?
Hieronder bespreek ik de resultaten van de analg#esgedaan zijn op de groep van
leerlingen die na het middelbaar verder willen sted. Er werd aan hen gevraagd waarom ze

na het middelbaar willen verder studeren.

Geslacht heeft, bij de vraag waarom men verder stlderen na het middelbaar, een
significant effect op het belang dat leerlingenrihijehechten aan de kans dat merel geld
verdient(F(1, 132) = 4.71, p <.04). Jongens (M = 3.81,=SD03) vinden de kans dat ze veel
geld verdienen belangrijker bij hun keuze om na imé&ddelbaar verder te studeren dan
meisjes (M = 3.40, SD = 1.10). Leerjaar heeft gegnificant effect (F(1, 132) = .07, p =
.80). Leerlingen uit het tweede middelbaar (M =63.5D = .99) hechten bij deze keuze
evenveel belang aan de kans dat ze veel geld kuwereiienen als leerlingen uit het zesde
leerjaar (M = 3.57, SD = 1.15). Etniciteit heeftkkageen significant effect (F(2, 132) = .18, p
= .84). Autochtonen (M = 3.57, SD = 1.06) hechtgndbze keuze evenveel belang aan de
kans dat ze dan veel geld kunnen verdienen alsnigen uit de buurlanden (M = 3.70, SD =
.95) en allochtonen (M = 3.55, SD = 1.17). Ook 3ie8ft geen significant effect (F(2, 132) =
.17, p = .85). Leerlingen uit de laagste SES-grdép= 3.51, SD = 1.24) hechten bij deze
keuze evenveel belang aan de kans dat ze veekgalten verdienen als leerlingen uit de
middelste (M = 3.55, SD = 1.02) en leerlingen et libogste (M = 3.68, SD = .96) SES-
groep. Taal Ouders heeft eveneens geen signifiefett (F(1, 132) = .20, p = .65).
Leerlingen waarvan beide ouders Nederlands sprgden3.58, SD = 1.08), hechten bij deze
keuze evenveel belang aan de kans dat ze veekgeiten verdienen als leerlingen waarvan

minstens één ouder geen Nederlands spreekt (M5; SB=1.12).

Leerjaar heeft geen significant effect op het bgldat leerlingen, bij hun keuze om verder te
studeren, hechteman het feit dat vrienden of klasgenoten verdelewistuderer{F(1, 133) =

.01, p = .95). Leerlingen uit het tweede middelb@ar= 1.78, SD = .89) hechten bij deze
keuze evenveel belang aan het feit dat vriendeklasigenoten willen verder studeren als
leerlingen uit het zesde leerjaar (M = 1.85, S[B6).. Geslacht heeft ook geen significant
effect (F(1, 133) = .71, p = .40). Jongens (M =21.8D = .95) hechten bij deze keuze
evenveel belang aan het feit dat vrienden of kiastgn willen verder studeren als meisjes (M
= 1.75, SD = .80). Ook Etniciteit heeft geen sigumift effect (F(2, 133) = 1.22, p = .30).
Autochtonen (M = 1.84, SD = .80) vinden het feit daenden of klasgenoten verder willen

studeren even belangrijk bij hun keuze om latedeerte studeren als leerlingen uit de
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buurlanden (M = 1.70, SD = .82) en allochtonen (M.80, SD = .98). SES heeft eveneens
geen significant effect (F(2, 133) = .44, p = .64erlingen uit de laagste SES-groep (M =
1.86, SD = .96) hechten bij deze keuze evenveangelhan het feit dat vrienden of
klasgenoten willen verder studeren als leerlingeérde middelste (M = 1.86, SD = .78) en
leerlingen uit de hoogste SES-groep (M = 1.73, SIB4}. Ten slotte heeft ook Taal Ouders
geen significant effect (F(1, 133) = 2.15, p = .lheerlingen waarvan beide ouders
Nederlands spreken (M = 1.78, SD = .79), hechtpddae keuze evenveel belang aan het feit
dat vrienden of klasgenoten verder willen studetdsreerlingen waarvan minstens €én ouder
geen Nederlands spreekt (M = 1.89, SD = .98).

Geslacht heeft een randsignificant effect op h&rtgedat leerlingen, bij hun keuze om later
verder te studeren, hechten aan de mogelijkbaidze meer kans hebben om werk te vinden
(F(1, 134) = 3.85, p =.05). Jongens (M = 4.40,=SIB7) hechten bij deze keuze meer belang
aan de mogelijkheid dat ze meer kans hebben omtearkden dan meisjes (M = 4.16, SD =
.86). Ook SES heeft een randsignificant effect (B@4) = 2.55, p = .08). Leerlingen uit de
laagste SES-groep (M = 4.38, SD = .91) hechtendbge keuze meer belang aan de
mogelijkheid dat ze dan meer kans hebben om wevkntéen dan leerlingen uit de hoogste
SES-groep (M = 4.02, SD = 1.00). Ook leerlingendeitmiddelste SES-groep (M = 4.3

= .62) hechten bij deze keuze meer belang aan ijidgetl dat ze later meer kans hebben om
werk te vinden dan leerlingen uit de hoogste SE®m(M = 4.02, SD = 1.00). Leerjaar heeft
geen significant effect (F(1, 134) = .157, p = .6®erlingen uit het tweede middelbaar (M =
4.28, SD = .76) vinden de mogelijkheid dat ze latexer kans hebben om werk te vinden
even belangrijk bij hun keuze om verder te studatsreerlingen uit het zesde leerjaar (M =
4.27, SD = .92). Er is tevens geen significantaff@an Etniciteit (F(2, 134) = .41, p = .69).
Autochtonen (M = 4.20, SD = .93) hechten bij dezuZe evenveel belang aan de
mogelijkheid dat ze meer kans hebben om later werdlen als leerlingen uit de buurlanden
(M = 4.40, SD = .52) en allochtonen (M = 4.33, SD82). Er is bovendien geen significant
effect van Taal Ouders (F(1, 134) = .48, p = .4%erlingen waarvan beide ouders
Nederlands spreken (M = 4.23, SD = .91), hecht¢ridie keuze evenveel belang aan de
mogelijkheid dat ze meer kans hebben om later wigrdlen als leerlingen waarvan minstens

één ouder geen Nederlands spreekt (M = 4.31, SO)= .

Leerjaar heeft een significant effect op het beldagleerlingen, bij hun keuze om verder te
studeren, hechten aan kiens dat ze later edauk beroephebben (F(1, 134) = 4.67, p < .04).
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Leerlingen uit het tweede middelbaar (M = 4.76, SD52) hechten bij deze keuze meer
belang aan de kans dat ze een leuk beroep hebbdeatingen uit het zesde leerjaar (M =
451, SD = .77). Geslacht heeft geen significafgcef(F(1, 134) = .03, p = .87). Jongens (M
= 4.57, SD = .70) hechten evenveel belang aaneagnleroep, bij hun keuze om verder te
studeren, als meisjes (M = 4.62, SD = .71). Ookditt heeft geen significant effect (F(2,
134) = 2.23, p = .11). Autochtonen (M = 4.57, SD7¥) hechten bij deze keuze evenveel
belang aan een leuk beroep als leerlingen uit deldnden (M = 4.90, SD = .32) en
allochtonen (M = 4.59, SD = .64). SES heeft ookngagnificant effect (F(2, 134) = 1.19, p =
.31). Leerlingen uit de laagste SES-groep (M = 498 = .68) hechten evenveel belang aan
een leuk beroep, bij hun keuze om verder te stugdets leerlingen uit de middelste (M =
4.68, SD = .68) en leerlingen uit de hoogste SE®mI(M = 4.60, SD = .77). Taal Ouders
heeft eveneens geen significant effect (F(1, 134)45, p = .23). Leerlingen waarvan beide
ouders Nederlands spreken (M = 4.58, SD = .75hteachij deze keuze evenveel belang aan
een leuk beroep als leerlingen waarvan minstensoééler geen Nederlands spreekt (M =
4.64, SD = .62).

Etniciteit heeft een randsignificant effect op Ihetlang dat leerlingen, bij hun keuze om
verder te studeren, hechten a@at ouders en familie graag hebb@f(2, 133) = 2.85, p =
.06). Allochtonen (M = 3.12, SD = 1.24) hechtend®ge keuze meer belang aan wat ouders
en familie graag hebben dan autochtonen (M = 2%5, = .93) en leerlingen uit de
buurlanden (M = 2.20, SD =.79). Leerjaar heefingaignificant effect (F(1, 133) = 2.15, p =
.15). Leerlingen uit het tweede middelbaar (M =62.9D = .97) hechten bij deze keuze
evenveel belang aan wat ouders en familie graagdmehbls leerlingen uit het zesde leerjaar
(M = 2.96, SD = 1.12). Geslacht heeft geen sigaificeffect (F(1, 133) = 3.75, p = .54).
Jongens (M = 2.76, SD = 1.15) hechten bij deze &kexvenveel belang aan wat ouders en
familie graag hebben als meisjes (M = 2.80, SD G2)1.00k SES heeft geen significant
effect (F(2, 133) = .08, p = .83). Leerlingen wa ldagste SES-groep (M = 2.92, SD = 1.22)
hechten bij deze keuze evenveel belang aan wat®eddamilie graag hebben als leerlingen
uit de middelste (M = 2.69, SD = 1.00) en leerlimgét de hoogste SES-groep (M = 2.68, SD
= .91). Taal Ouders heeft tenslotte ook geen saamif effect (F(1, 133) = .80, p = .37).
Leerlingen waarvan beide ouders Nederlands spré¥Men 2.65, SD = .93), hechten bij deze
keuze evenveel belang aan wat ouders en familiagghebben als leerlingen waarvan

minstens één ouder geen Nederlands spreekt (MOs S = 1.25).
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SES heeft een randsignificant effect op kaazelfsprekenteerlingen die na het middelbaar
willen verder studeren, het vinden om dit te ddef2,(131) = 2.85, p = .06). Tussen de drie
niveaus van SES zijn er echter geen significantechdlen. Taal Ouders heeft een significant
effect (F(1, 131) = 5.96, p < .02). Van de leeringdie besluiten om verder te studeren,
vinden leerlingen waarvan beide ouders Nederlaposken (M = 3.07, SD = 1.00) het meer
vanzelfsprekend om na het middelbaar verder teestnddan leerlingen waarvan minstens
é€én ouder geen Nederlands spreekt (M = 2.87, S[26).1Bovendien is er een significant
interactie-effect van SES en Taal Ouders (F(2, £33)40, p < .04). Binnen de laagste (F(1,
57) = 1.40, p = .24) en de middelste SES-groep, #Q) = .75, p = .39) heeft Taal Ouders
geen significant effect. Binnen de hoogste SEStweeft Taal Ouders wel een significant
effect (F(1,39) = 6.98, p <.02). Van de leerlingginde hoogste SES-groep die besluiten om
verder te studeren, vinden leerlingen waarvan beid#ers Nederlands spreken (M = 3.06,
SD = .98) verder studeren na het middelbaar meezeltsprekend dan leerlingen waarvan
minstens één ouder geen Nederlands spreekt (M3 $B = 1.10). Er is geen significant
effect van SES voor leerlingen waarvan beide oudederlands spreken (F(2, 85) = .34, p =
.71). Er is wel een randsignificant effect van Sie8r leerlingen waarvan minstens één ouder
geen Nederlands spreekt (F(2, 51) = 2.72, p = .0&nneer minstens één ouder geen
Nederlands spreekt, vinden leerlingen uit de metédeSES-groep (M = 3.33, SD = 1.43)
verder studeren na het middelbaar meer vanzelfepceklan leerlingen uit de hoogste SES-
groep (M = 1.80, SD = 1.10). Leerjaar heeft gegnificant effect (F(1, 131) = .02, p = .89).
Leerlingen uit het tweede middelbaar (M = 2.98,-SD.13) vinden het even vanzelfsprekend
om na het middelbaar verder te studeren als Igerinit het zesde leerjaar (M = 2.99, SD =
1.10). Er is bovendien geen significant effect Vaeslacht (F(1, 131) = 1.11, p = .29).
Jongens (M = 3.03, SD = 1.16) vinden het even Psprekend om na het middelbaar verder
te studeren als meisjes (M = 2.96, SD = 1.07). @Gukciteit heeft geen significant effect
(F(2, 131) = 1.55, p = .22). Autochtonen (M = 3.84) = 1.04) vinden verder studeren na het
middelbaar even vanzelfsprekend als leerlingerdeibuurlanden (M = 2.70, SD = .95) en
allochtonen (M = 2.98, SD = 1.24).

Geslacht heeft een significant effect op het beldatgleerlingen, bij hun keuze om verder te
studeren, hechten aan het feit dat ze studgreminden(F(1, 132) = 5.97, p < .02). Jongens
(M =1.97, SD = 1.03) hechten bij deze keuze mirm#ang aan het feit dat ze studeren fijn
vinden dan meisjes (M = 2.49, SD = 1.22). Leerfseft geen significant effect (F(1, 132) =
1.19, p = .28). Leerlingen uit het tweede middelldha = 2.16, SD = 1.24) vinden het fijn
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vinden van studeren even belangrijk bij hun keuneverder te studeren als leerlingen uit het
zesde leerjaar (M = 2.33, SD = 1.14). Ook Etnitieieft geen significant effect (F(2, 132) =
.28, p = .76). Autochtonen (M = 2.06, SD = 1.02)den het fijn vinden van studeren even
belangrijk bij hun keuze om verder te studeredesdingen uit de buurlanden (M = 2.30, SD
= 1.06) en allochtonen (M = 2.62, SD = 1.35). SE®fheveneens geen significant effect
(F(2, 132) = .08, p = .93). Leerlingen uit de laagSES-groep (M = 2.41, SD = 1.31) vinden
het fijn vinden van studeren even belangrijk bgel&euze als leerlingen uit de middelste (M
= 2.19, SD = 1.13) en leerlingen uit de hoogste-§&®p (M = 2.12, SD = .98). Ook Taal
Ouders heeft geen significant effect (F(1, 13285, .p = .36). Leerlingen waarvan beide
ouders Nederlands spreken (M = 2.08, SD = 1.010htee bij deze keuze evenveel belang
aan het feit dat ze studeren fijn vinden als lagdn waarvan minstens één ouder geen
Nederlands spreekt (M = 2.59, SD = 1.34).

2.3.3. Waarom willen leerlingen na het middelbaar gan werken?
Hieronder bespreek ik de resultaten van de analysase leerlingen die na het middelbaar
willen gaan werken. Deze groep bestaat slechtsantklein aantal proefpersonen. Hierdoor

zijn de bekomen resultaten niet echt betrouwbaar.

Taal Ouders heeft een significant effect op heamgldat deze leerlingen, bij hun keuze om
na het middelbaar te gaan werken, hechten aanrdeda zeeen beroep kunnen uitoefenen
dat ze graag doe(F(1, 24) = 14.95, p = .001). Leerlingen waarvaidb ouders Nederlands
spreken (M = 3.63, SD = 1.25), hechten bij dezezkauinder belang aan de kans dat ze een
leuk beroep kunnen uitoefenen dan leerlingen waamestens één ouder geen Nederlands
spreekt (M = 4.54, SD = .52). Ook Etniciteit heedn significant effect (F(2, 24) =5.14, p <
.02). Tussen de drie niveaus van Etniciteit zijneehter geen significante verschillen.
Leerjaar heeft geen significant effect (F(1, 24)58, p = .45). Leerlingen uit het tweede
middelbaar (M = 4.21, SD = 1.25) hechten evenvedhrig aan de kans dat ze een leuk
beroep kunnen uitoefenen wanneer ze na het midate#tbagaan werken als leerlingen uit het
zesde leerjaar (M = 3.78, SD = 1.04). Geslachtthma geen significant effect (F(1, 24) =
.62, p = .44). Jongens (M = 4.00, SD = 1.05) hatkienveel belang aan de kans dat ze een
leuk beroep kunnen uitoefenen, bij hun keuze omhetamiddelbaar te gaan werken, als
meisjes (M = 3.89, SD = 1.23). SES heeft ook gegnifscant effect (F(2, 24) = 2.07, p =
.15). Leerlingen uit de laagste SES-groep (M = 38R = 1.26) hechten bij deze keuze

evenveel belang aan de kans dat ze een leuk bkumegn uitoefenen als leerlingen uit de
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middelste (M = 4.10, SD = .99) en leerlingen uit ldgste SES-groep (M = 4.00, SD =
1.41).

Etniciteit heeft een significant effect op het Imgladat leerlingen, bij hun keuze om na het
middelbaar te gaan werken, hechten enfeit dat ouders of familie graag hebben datlize
doen(F(2, 26) = 4.06, p < .03). Tussen de drie niveaas Etniciteit zijn er echter geen
significante verschillen. Taal Ouders heeft eemicant effect op het belang dat leerlingen,
bij hun keuze om na het middelbaar te gaan wethechten aan wat ouders en familie graag
hebben(F(1, 26) = 5.99, p <.03). Wanneer beide oudemdeNands spreken (M = 3.75, SD =
1.07), hechten leerlingen bij deze keuze meer getsn wat ouders en familie belangrijk
vinden dan wanneer minstens één ouder geen Nedsrkpreekt (M = 3.69, SD = 1.44).
Leerjaar heeft geen significant effect (F(1, 26)48, p = .51). Leerlingen uit het tweede
middelbaar (M = 3.79, SD = 1.53) hechten bij dezaeze evenveel belang aan wat ouders of
familie graag hebben als leerlingen uit het zesdgdar (M = 3.70, SD = .97). Ook Geslacht
heeft geen significant effect (F(1, 26) = 1.72, {28). Jongens (M = 3.63, SD = 1.26) hechten
bij deze keuze evenveel belang aan wat oudersmifiéagraag hebben als meisjes (M = 3.83,
SD = 1.15). SES heeft ook geen significant effe€2,(26) = .48, p = .62). Leerlingen uit de
laagste SES-groep (M = 3.59, SD = 1.22) hechterdue keuze evenveel belang aan wat
ouders of familie graag hebben als leerlingen eitndddelste (M = 4.00, SD = 1.25) en
leerlingen uit de hoogste SES-groep (M = 3.00, SDG3.

Leerjaar heeft een significant effect op het beldag leerlingen, bij hun keuze om na het
middelbaar te gaan werken, hechten aan de karmeditn meegeld kunnen verdiendf (1,

25) = 17.98, p < .001). Leerlingen uit het tweedddelbaar (M = 4.27, SD = 1.10) hechten
bij deze keuze meer belang aan de kans dat ze ge&kiverdienen dan leerlingen uit het
zesde leerjaar (M = 3.61, SD = 1.08). Het inteeaeffect voor SES en Leerjakon niet
berekend worden omdat er minstens één groep wasmineler dan twee subjecten. Ook
Etniciteit heeft een significant effect (F(2, 25)794, p = .002). Tussen de drie niveaus van
Etniciteit zijn er echter geen significante verdlehi. Taal Ouders heeft ook een significant
effect (F(1, 25) = 10.74, p = .003). Leerlingen waa beide ouders Nederlands spreken (M =
3.80, SD = 1.19), hechten bij deze keuze mindeargelaan de kans dat ze meer geld
verdienen dan leerlingen waarvan minstens één aedar Nederlands spreekt (M = 4.00, SD
= 1.00). SES heeft ook een significant effect () = 3.49, p < .05). Tukey a posteriori

tests tonen echter dat de drie gemiddelden nieifignt van elkaar verschillerGeslacht
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heeft geen significant effect (F(1, 25) = .27, %). Jongens (M = 3.95, SD = 1.03) vinden
de kans dat ze meer geld kunnen verdienen evendrgkabij deze keuze als meisjes (M =
3.79, SD = 1.23).

Hieronder bespreek ik een aantal variabelen waarageen significante effecten gevonden
zijn. Een mogelijke verklaring hiervoor is dat elatief weinig proefpersonen zitten in de
groep die besluit om na het middelbaar te gaanewverk

Leerjaar heeft geen significant effect op het bgldat leerlingen, bij hun keuze om na het
S.0. te gaan werken, hechten darmogelijkheid dat ze meer kans hebben om wetkden
(F(1, 26) = .04, p = .84). Leerlingen uit het tweediddelbaar (M = 2.08, SD = 1.31) hechten
bij deze keuze evenveel belang aan de mogelijktatdze meer kans hebben om werk te
vinden als leerlingen uit het zesde leerjaar (M.652SD = 1.36). Ook Geslacht heeft geen
significant effect (F(1, 26) = .07, p = .79). JongéM = 1.94, SD = 1.34) hechten bij deze
keuze evenveel belang aan de mogelijkheid dat z¢ kss hebben om werk te vinden als
meisjes (M = 2.17, SD = 1.34). Etniciteit heeft agg@en significant effect (F(2, 26) = .28, p =
.76). Autochtonen (M = 2.00, SD = 1.30) hechtendsge keuze evenveel belang aan de
mogelijkheid dat ze later meer kans hebben om weexknden als allochtonen (M = 2.33, SD
= 1.44). Van de leerlingen uit de buurlanden kondergemiddelden en standaarddeviaties
niet berekend worden omdat er minder dan twee sidnjezitten in de groep leerlingen uit de
buurlanden. SES heeft ook geen significant effe2,(26) = 1.34, p = .28). Leerlingen uit de
laagste SES-groep (M = 2.09, SD = 1.4) hechterdéze keuze evenveel belang aan de
mogelijkheid dat ze meer kans hebben om werk tdernrals leerlingen uit de middelste (M =
1.70, SD = .95) en leerlingen uit de hoogste SE®@KM = 3.50, SD =.71). De hoogste SES
groep scoort hier “beduidend” maar niet significditiger dan de twee andere groepen.
Tenslotte heeft ook Taal Ouders geen significafeicef{F(1, 26) = 1.06, p = .31). Leerlingen
waarvan beide ouders Nederlands spreken (M = BB7= 1.25), hechten bij deze keuze
evenveel belang aan de mogelijkheid dat ze latear rkans hebben om werk te vinden als

leerlingen waarvan minstens één ouder geen Nedisrigpreekt (M = 2.45, SD = 1.44).

Leerjaar heeft geen significant effect op Wa@zelfsprekentkerlingen het vinden om na het
middelbaar te gaan werken (F(1, 26) = .12, p =..lZ&rlingen uit het tweede middelbaar (M
= 2.58, SD = 1.08) vinden het even vanzelfsprel@nda het middelbaar te gaan werken als

leerlingen uit het zesde leerjaar (M = 2.32, SD.E3L Ook Geslacht heeft geen significant
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effect (F(1, 26) = .002, p .96). Jongens (M = 2.8 = 1.36) vinden het even
vanzelfsprekend om na het middelbaar te gaan weskemeisjes (M = 2.44, SD = .86).
Etniciteit heeft ook geen significant effect (FgB) = .28, p = .76). Autochtonen (M = 2.30,
SD = 1.08) vinden het even vanzelfsprekend om rantiddelbaar te gaan werken als
leerlingen uit de buurlanden (M = 2.50, SD = 1.d8)allochtonen (M = 2.50, SD =.71). Ook
SES heeft geen significant effect (F(2, 26) = A% .83). Leerlingen uit de laagste SES-
groep (M = 2.36, SD = 1.00) vinden het even vaspefkend om na het middelbaar te gaan
werken als leerlingen uit de middelste (M = 2.5D,51.43) en leerlingen uit de hoogste (M
= 2.50, SD = .71) SES-groep. Ook Taal Ouders lgadh significant effect (F(1, 26) = .28, p
= .60). Leerlingen waarvan beide ouders Nederlapdsken (M = 2.30, SD = 1.11), vinden
het even vanzelfsprekend om na het middelbaar & geerken als leerlingen waarvan

minstens één ouder geen Nederlands spreekt (M4 8B = 1.12).

Leerjaar heeft geen significant effect op het bgldat leerlingen, bij hun keuze om na het
middelbaar te gaan werken, hechten @akeuze van vrienden of klasgendfefi, 26) = .01,

p = .91). Leerlingen uit het tweede middelbaar (M.58, SD = 1.51) hechten bij deze keuze
evenveel belang aan de keuze van vrienden of kiasge als leerlingen uit het zesde leerjaar
(M = 2.86, SD = 1.32). Ook Geslacht heeft geenisagmt effect (F(1, 26) = .97, p = .34).
Jongens (M = 2.69, SD = 1.25) hechten bij deze &eznveel belang aan de keuze van
vrienden of klasgenoten als meisjes (M = 2.83, S[0.51). Ook Etniciteit heeft geen
significant effect (F(2, 26) = 1.34, p = .28). Adtdonen (M = 2.90, SD = 1.29) hechten bij
deze keuze evenveel belang aan de keuze van wmieriddasgenoten als allochtonen (M =
2.33, SD = 1.50). Voor de leerlingen uit de buulem konden de gemiddelden en
standaarddeviaties niet berekend worden, omdatretemdan twee subjecten in deze groep
zitten. Ook SES heeft geen significant effect (R{8) = .28, p = .76). Leerlingen uit de
laagste SES-groep (M = 2.55, SD = 1.41) hechterdégje keuze evenveel belang aan de
keuze van vrienden of klasgenoten als leerlingémeimiddelste (M = 3.30, SD = 1.34) en
leerlingen uit de hoogste SES-groep (M = 2.50, SDH. Ten slotte heeft ook Taal Ouders
geen significant effect (F(1, 26) = 1.15, p = .29erlingen waarvan beide ouders Nederlands
spreken (M = 2.91, SD = 1.31), hechten bij dezez&eevenveel belang aan de keuze van
vrienden of klasgenoten als leerlingen waarvan tairsséén ouder geen Nederlands spreekt
(M = 2.45, SD = 1.51).
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2.4. Effect van toekomstperspectief en studiemotivia op studiekeuze

Om het effect na te gaan van toekomstperspectisfugtiemotivatie op de studiekeuze, heb ik
gebruik gemaakt van de schaal Toekomst uit de ‘ideHk-naar-mijn-toekomst’-vragenlijst
en van de schaal Motivatie uit de vragenlijst “lreren studeren”. De onafhankelijke
variabelen in deze analyse waren dus de resultafende Toekomstschaal, die het
toekomstperspectief meten, en de resultaten op divieschaal, die de studiemotivatie
meten. De drie afhankelijke variabelen voor hetledeerjaar waren A-richting, B-richting en
BuSO. Voor het tweede middelbaar waren de vijf akiedijke variabelen ASO, TSO, KSO,
BSO en BuSO.

In het zesde leerjaar ben ik via drie aparte Isgibe regressieanalyses nagegaan wat het
effect was van de twee onafhankelijke variabeled®pfhankelijke variabelen A-richting, B-
richting en BuSO. Telkens werd er geen significagffect teruggevonden van
toekomstperspectief en/ of studiemotivatie op deamielijke variabelen A-richting, B-
richting en BuSO. Er waren ook geen significanfeaén op deze afhankelijke variabelen na

controle voor Geslacht, Etniciteit, SES en Taal &sad

In het tweede middelbaar ben ik eveneens via \jarte logistische regressieanalyses
nagegaan wat het effect was van de twee onafhg&kelfariabelen op de variabelen ASO,
TSO, KSO, BSO en BuSO. Er zijn geen significanfeaén teruggevonden. Ook na controle
voor Geslacht, Etniciteit, SES en Taal Ouders warageen significante effecten.

2.5. Analyse van de “Vul-de-zinnetjes-aan”-vragenjst

Met de “Vul-de-zinnetjes-aan”-vragenlijst ben ilkewvicategorieén nagegaan. Ik wilde weten
of er een verschil was naar etniciteit en/ of ggglan de mate waarin leerlingen bezig zijn
met dingen in de nabije toekomst, namelijk hunisidit schooljaar; of met dingen die iets
verder in de toekomst liggen, namelijk hun studielgend schooljaar; of met dingen in de
verre toekomst, namelijk hun beroep later. Verden Ik nagegaan hoeveel belang de
leerlingen hechten aan hun familie.

Uit de analyses van de “Vul-de-zinnetjes-aan”-vraigst blijkt dat er en significant verband
is tussen de frequentie van deze vier categorieéktriciteit (X°(6) = 44.83, p < .001).
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Leerlingen uit de buurlanden (57.3%) hechten medany aan hun studies dit jaar dan
autochtonen (48.8%) en allochtonen (48.6 %). Allonkn (25.6%) hechten meer belang aan
hun studies volgend schooljaar dan autochtonem¥d6en leerlingen uit de buurlanden
(11.2%). Het beroep dat men later kan hebben, gewer even belangrijk voor autochtonen
(19.2%), leerlingen uit de buurlanden (23.6%) docatonen (20.4%). Allochtonen (6.8%) en
leerlingen uit de buurlanden (7.9%) hechten inodilerzoek minder belang aan hun familie
dan autochtonen (15.6 %).

Als er per categorie van Etniciteit nagegaan wofdér een verband is tussen Geslacht en de
frequenties van de vier categorieén van de vrggerdian is er een significant verband bij de
autochtone leerlingerX¢(3) = 10.21, p < .02). Autochtone jongens (24.1%#) meer bezig
met hun beroep later dan autochtone meisjes (15.34ipchtone jongens (45.1%) zijn
ongeveer evenveel bezig met hun studies dit schemolpls autochtone meisjes (51.8%).
Autochtone jongens (16.6%) zijn ook ongeveer evehyezig met hun studies volgend
schooljaar als autochtone meisjes (16.2%). Autoehtoeisjes (16.7%) en jongens (14.2%)
hechten ongeveer evenveel belang aan hun familie.

Er is geen significant verband tussen Geslachteefretjuenties van de vier categorieén van
de vragenlijst voor leerlingen uit de buurland&(8) = 5.61) en voor allochtone leerlingen
(X4(3) = 5.13).
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Hoofdstuk 10. Conclusie, methodologische kritiek en

aanknopingspunten voor verder onderzoek

Hieronder geef ik de belangrijkste conclusies uifnnonderzoek. Verder geef ik ook
methodologische kritiek op mijn pilotstudie en migigenlijke onderzoek en geef ik

aanknopingspunten voor verder onderzoek.

8.1. Conclusies

Allereerst werd met dit onderzoek nagegaan of eschllen zijn tussen leerlingen voor een
aantal variabelen die betrekking hebben op lerest@terenlLeerlingen uit de hoogste SES-

groep maken zich minder zorgen over school en dsbqgorestaties dan leerlingen uit de
middelste en leerlingen uit de laagste SES-groegk ©Ongens maken zich minder zorgen
over school en schoolse prestaties dan meisjegiedenmaken en gebruiken ook minder
plannen dan meisjes. Alle groepen onderzochteirger vinden de school even relevant of
belangrijk voor zichzelf. Leerlingen uit het tweededdelbaar zijn minder bereid om
inspanningen te leveren voor school dan leerlingemhet zesde leerjaar. Dit effect is echter

randsignificant.

Ten tweede wilde ik nagaan of er verschillen aijgsen leerlingen in de wijze waarop ze naar

de toekomst kijken Leerlingen uit het tweede middelbaar zijn meeorgmteerd naar

momentaan plezier en opwinding dan leerlingen eit zesde leerjaar. Leerlingen uit het
tweede middelbaar streven ook minder naar toekgmstbelen dan leerlingen uit het zesde
leerjaar. Leerlingen uit de hoogste SES-groep gelowinder dat de toekomst voorbestemd is

dan leerlingen uit de laagste en leerlingen uinitkdelste SES-groep.

Ten derde heb ik onderzocht of er een verschiussen leerlingen voor het belang dat ze

hechten aan bepaalde zaken bij de keuze van edhersthting in het middelbaar

Allochtonen vinden het minder belangrijk dan autoden dat de studierichting die ze zullen
volgen, aansluit bij wat ze kunnen. Leerlingen det middelste SES-groep hechten minder
belang aan een studierichting die aansluit bij se&atkunnen dan leerlingen uit de hoogste

SES-groep. Leerlingen waarvan beide ouders Nedkrlapreken, hechten meer belang aan
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een studierichting die aansluit bij wat ze kunnan teerlingen waarvan minstens één ouder
geen Nederlands spreekt. Dit laatste effect vindenterug bij leerlingen uit het tweede
middelbaar en bij leerlingen uit het zesde leerj&kat effect bij de leerlingen uit het zesde
leerjaar is echter randsignificant. Bij autochtorenbij leerlingen uit de buurlanden hechten
leerlingen, waarvan beide ouders Nederlands spyekear belang aan een studierichting die
aansluit bij wat ze kunnen dan leerlingen waarvanstans één ouder geen Nederlands
spreekt. Bij de allochtonen echter, hechten legelm waarvan beide ouders Nederlands
spreken, evenveel belang aan een studierichtingatisluit bij wat ze kunnen als leerlingen
waarvan minstens één ouder geen Nederlands spihesdtlingen waarvan beide ouders
Nederlands spreken, vinden het minder belangrijk @@n studierichting te volgen die
vrienden en klasgenoten ook willen volgen dan ilegen waarvan minstens één ouder geen
Nederlands spreekt. Ze vinden het ook minder bellingm een studierichting te volgen die
het CLB aangeraden heeft dan leerlingen waarvarstems één ouder geen Nederlands
spreekt.

Alle groepen ondervraagde leerlingen vonden eediesiahting, die voorbereidt op een
beroep, even belangrijk. Er was ook geen verscistdan de groepen leerlingen voor het
belang dat ze hechten aan interessante vakkerediedie studierichting kunnen volgen, aan
de verwachtingen van ouders, aan een studierichtengoorbereidt op verdere studies en aan
een studierichting waarbij ze geen al te groteansmgen moeten leveren.

Ten vierde wilde ik weten waarom sommige leerlingevoor kiezen om na het middelbaar

verder te studeredongens hechten bij deze keuze, meer dan mdiglkesg aan de kans dat

ze dan meer geld zouden kunnen verdienen. Jongehsein ook meer belang aan het feit dat
ze meer kans op werk zouden kunnen hebben, darnemeDBit laatste effect is echter
randsignificant. Leerlingen uit de laagste en lagdn uit de middelste SES-groep vinden het
feit dat ze meer kans op werk zouden kunnen helbedengrijker dan leerlingen uit de
hoogste SES-groep. Ook dit verschil is randsigaiftc Leerlingen uit het tweede middelbaar
vinden de grotere kans op een leuk beroep, die exkketh te hebben, belangrijker dan
leerlingen uit het zesde leerjaar. Alle groepenlitegen hechten bij deze keuze evenveel
belang aan het feit dat vrienden of klasgenotederewillen studeren. Allochtonen hechten
bij deze keuze meer belang aan wat ouders en &muiaag hebben dan autochtonen en
leerlingen uit de buurlanden. Dit effect is echtandsignificant. Van de leerlingen uit de
middelste en van de leerlingen uit de laagste SB8pgvinden leerlingen waarvan beide

ouders Nederlands spreken, het even vanzelfsprekemdna het middelbaar verder te
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studeren als leerlingen waarvan minstens één ogden Nederlands spreekt. Van de
leerlingen uit de hoogste SES-groep vinden leeglingvaarvan beide ouders Nederlands
spreken, het vanzelfsprekender om na het middelbaater te studeren dan leerlingen
waarvan minstens één ouder geen Nederlands spifekineer minstens één ouder geen
Nederlands spreekt, vinden leerlingen uit de mstdeSES-groep het vanzelfsprekender om
na het middelbaar verder te studeren dan leerlingerde hoogste SES-groep. Jongens
hechten, bij hun keuze om verder te studeren, minelang aan het fijn vinden van studeren

dan meisjes.

Ten vijfde wilde ik nagaan waarom sommige leerlmgega het middelbaar willen gaan

werken Er hebben echter maar relatief weinig proefpegsogeantwoord dat ze na het
middelbaar willen gaan werken. Hierdoor zijn delgses op de antwoorden van deze groep
proefpersonen niet echt betrouwbaar. Toch vatek ¢ resultaten samen.

Leerlingen waarvan beide ouders Nederlands sprétemiten bij deze keuze minder belang
aan de kans die ze denken te hebben om een leokpoert te oefenen dan leerlingen
waarvan minstens één ouder geen Nederlands spihesdtlingen waarvan beide ouders
Nederlands spreken, hechten bij deze keuze wel beteng aan wat ouders en familie graag
hebben dan leerlingen waarvan minstens één oudsr Bederlands spreekt. Er is geen
verschil tussen de groepen leerlingen voor hetnigetiat ze hechten aan de grotere kans op
werk die ze denken te hebben, voor hoe vanzelfspreke het vinden om na het middelbaar

te gaan werken en voor het belang dat ze bij demeekhechten aan vrienden of klasgenoten.

Ten zesde wilde ik nagaan of er een effect is vakdmstperspectief en studiemotivatie op

de studiekeuzelie leerlingen willen maken. Uit de analyses kwaree, in tegenstelling tot

wat verwacht werd, geen significante effecten vaaen.

Ten slotte wilde ik weten of er een verschil ismetaiciteit en/ of geslacht in de mate waarin

leerlingen bezig zijn met hun studies dit jaar, lmiidies volgend jaar, hun beroep en hun

familie. Leerlingen uit de buurlanden zijn meer bezig met studies dit jaar dan autochtonen
en allochtonen. Allochtonen zijn meer bezig met btudies volgend jaar dan autochtonen en
leerlingen uit de buurlanden. De leden uit de dtresche categorieén zijn ongeveer evenveel
bezig met hun latere beroep. Autochtone jongemsvzgl meer bezig met hun latere beroep
dan autochtone meisjes. Allochtonen en leerlingémel buurlanden zijn minder bezig met

hun familie dan autochtonen.
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8.2. Methodologische kritiek en aanknopingspuntenoor verder onderzoek

Bovenstaande analyses zijn uitgevoerd op 233 hegnhi. Voor de meeste analyses heb ik vijf
predictoren opgenomen en sommige analyses zijewoyd op een subgroep van deze 233
leerlingen, zoals bijvoorbeeld de subgroep varitegn die kiezen om na het middelbaar te
gaan werken. Hierdoor zijn sommige analyses uitgeloop een relatief kleine groep
proefpersonen. Dit alles heeft tot gevolg dat deltaten niet altijd betrouwbaar zijn.

Ten tweede is de indeling naar etniciteit in mijmderzoeksgroep niet specifiek genoeg. De
groep allochtonen waarover ik in mijn onderzoekesfr is immers zeer divers. De grootte
van mijn onderzoeksgroep laat echter geen verdetereerdeling toe.

Een derde bemerking bij het onderzoek is dat dgewigsten soms moeilijk te begrijpen zijn
voor (allochtone) leerlingen uit het zesde leerganit het tweede middelbaar. Hoewel ik na
de afname van de vragenlijsten van mijn pilotstugiéprobeerd heb om de vragenlijsten
makkelijker te maken, bleek dit uiteindelijk niegelijk te zijn. Het was immers moeilijk
om de vragen zodanig te wijzigen dat de aangepaatenlijsten niet te sterk afweken van de
oorspronkelijke vragenlijsten, namelijk de LASSI ele Tijdsperspectiefvragenlijst van
Zimbardo.

Omwille van praktische overwegingen kon ik bovendiget nagaan welke studierichting
leerlingen uiteindelijk kozen het volgende schaaljals ze geslaagd waren in het schooljaar
waarin de vragenlijsten afgenomen werden.

Ik kon tevens niet onderzoeken of de leerlingemetamiddelbaar onmiddellijk gaan werken
of gaan verder studeren. Hiervoor is er longitudiranderzoek nodig waarbij de leerlingen

opgevolgd worden in de keuzes die ze uiteindeligkem.

Een grootschaliger, longitudinaal onderzoek metveedigere vragenlijsten zou dus

interessant zijn om tegemoet te komen aan de mex&tdkomingen van dit onderzoek.
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Bijlagen

Bijlage A: Concentratiescholen

Een basis van ongelijkheid in het latere leven, ebstakel in de integratie... Een zeer
gevoelige discussie die met de nodige nuances dmrderd te worden. Het lijkt er op dat
concentratiescholen eigen zijn aan concentrati@wijioet er dan niet ingegrepen worden in
het woonbeleid? Bij wie konden we beter terechtrveen basistekst om de discussie op te
starten dan bij de ex-directeur van een conceesgtool. Willy Van Den Bergh was
jarenlang directeur van Basisschool De Puzzel ichdken. Hij zag de evolutie van een witte
school naar een concentratieschool van dichtbij.

Hoe is de huidige situatie eigenlijk ontstaan?

De eerste allochtone kinderen in de school waren Spaanse en ltaliaanse afkomst. Zij
werden niet echt beschouwd als migranten. Naderhavaimen een paar gezinnen van
Marokkaanse en (vooral Assyrisch) Turkse herkomskei buurt wonen. Hun kinderen gingen
bij ons naar de school. Niemand maakte zich hiek dver. Zolang er maar 2 a 3 allochtone
kinderen waren per klas stelden er zich ook wedhigeen problemen.

De samenstelling van de oude arbeiderswijk rondt ‘Aesenaal” bleef evolueren. De
concentratie van allochtonen in de buurt en hiermeake school, ging stilletjes aan de hoogte
in. De eerste conflicten tussen kinderen en oudars autochtone en allochtone herkomst
staken de kop op. Wij konden als school in die tigfgens met onze vragen terecht. Er
werden ook geen extra middelen voorzien.

Waar de overheid wel werk van wilde maken, waresda Nederlands voor de ouders. Maar
eigenlijk was dit niet het belangrijkste. lederem®ed zijn best en we verstonden elkaar, ook
al moesten we het soms met handen en voeten watlegg

We mogen niet vergeten dat de allochtonen die Ba#gié kwamen vaak van een lagere
sociale klasse waren in hun land van herkomst. Mehveel meer aandacht moeten besteden
aan het bijbrengen van onze waarden en normenwBitl ook in de overlegstructuren
aangekaart maar geblokkeerd door de migranten@a@ies die hierin zetelden. Wanneer
vertegenwoordigers uit de allochtone gemeenschapoegeeflijk werden, werden zij
teruggefloten door hun achterban. Zo ken ik hetrveeld van een aantal allochtone tolken.

Zij werden vervangen door minder toegeeflijke vgetravoordigers.
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Vanaf het moment dat het percentage kinderen ‘aohébne afkomst in de school ongeveer
30% bedroeg, ontstonden er meer en meer confli@entlicten werden vaak groter door de
inmenging van de ouders, zij moedigden hun kindewak aan. Autochtone ouders die via
hun kinderen in conflict raakten met allochtone @sdzagen we vaak het volgende jaar niet
meer terug. Hun kinderen gingen naar scholen zoofderet minder allochtonen in de rand
rond Mechelen. Spijtig genoeg hebben we nooit mogeemaken dat een stedelijke
basisschool opgericht werd in Muizen, al had ditdar risico gekund.

Toen de leerkrachten zelf hun kinderen naar eeerargthool brachten, werd het gedrag van
die autochtone ouders gerechtvaardigd en kwam dgloep in een stroomversnelling.
Vandaag de dag is het zelfs zo dat ook allochtog®ngen die geévolueerd zijn in het
integratieproces, hun kinderen naar andere sclstlean.

Een van de voordelen van een concentratieschowug/ens dat de inmenging van de ouders
in de school en zijn gebruiken lager ligt. In wigeholen denken de ouders soms dat ze het
beter weten dan de leerkrachten en directie.

Vandaag is de school een echte mengelmoes gewdfdeteren afkomstig uit meer dan 10

verschillende landen volgen er les.

Waren er dan nog andere problemen naast conflictetussen allochtone en autochtone
ouders en kinderen?

We kunnen toch wel zeggen dat vele allochtone @uden andere mentaliteit hebben. We
mogen niet vergeten dat het grootste deel vanldehébnen die naar Belgié gekomen zijn
niet tot de hogere sociale klasse behoorden inlaod. Waarom zou je anders naar hier
komen, wanneer je het goed hebt in je eigen landZij@ hier in een samenleving gekomen
die totaal vreemd voor hen was en wisten vaak e&m ¢pout pijlen te maken.

Een ander probleem was ook dat sommige ouder&onmeten lezen of schrijven. Het rapport
van de kinderen interpreteren en hier gevolgengaaen wordt dan natuurlijk wel moeilijk.
Laat staan de kinderen helpen bij hun huiswerk.

Wij merkten ook dat de moeilijkste leerlingen heaak uit de grootste gezinnen kwamen. Dit
was vroeger ook zo bij de grootste autochtone gerninDe ouders kunnen gewoon de grootte
van het gezin niet aan. In hun thuisland was dhtexc geen probleem. In de Kkleine
gemeenschappen waar ze vaak uitkomen, lette heedbgb op de kinderen. Dat de ouders de
grootte van hun gezin niet meer aankunnen heefts sogifs tot gevolg dat de kinderen

geslagen worden. Dit was in de grote Belgischengezi enkele decennia terug niet anders.
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In de jaren 90 is er een poging geweest om quota te stellen inzake allochtonen in het
Mechels onderwijs om concentratiescholen te voorkoem. Wat is hiermee gebeurd?

Scholen mochten allochtonen weigeren vanaf het mordat er 22,5% van de populatie
allochtoon was. Dit was echter niet realistischmits een aantal scholen, zoals De Puzzel,
toen reeds boven dit percentage zaten. Bovendjerzain quota niet echt democratisch...
wat met de zusjes en broertjes? Je kan die tochlifwadlemaal naar een verschillende
school sturen?

Een spreiding van allochtone leerlingen met busseok niet haalbaar. Stel dat je allochtone
kinderen vervoert op vrijwillige basis van de wglkn de Leuvensesteenweg naar een school
in Leest, dan zal daar evenzeer een witte viucmtplvinden. Concentratiescholen zullen er

zijn zolang er concentratiebuurten zijn.

Zijn er dan geen andere pogingen geweest om iets raade problemen van
concentratiescholen te doen?
Het is een heel complexe materie. Er moeten zo@@tverschillende werkgroepen geweest

zijn maar uiteindelijk hebben die weinig resultgahad.

Hoe komt het dat er in het stadscentrum toch een geeenschapsschool is, GO SHIL, die
er in slaagt om een meerderheid aan autochtone kiegen aan te trekken?

Alhoewel er in de omgeving van GO-shill ook allcaoitn wonen, wonen er ook heel wat
autochtone zelfstandigen. Ook de formule halfidatndraagt hiertoe bij. Als er zich
voldoende autochtone leerlingen aanmelden, daatiggmakkelijker om de school gemengd
te houden. In de Puzzel melden zich geen autochtorezr, nochtans zijn die er nog wel in

de buurt.

Is er een weg terug van een concentratieschool na@en gemengde school?
Ja en neen, er zijn een aantal problemen waarmecwatiescholen te maken krijgen die
veel beter aangepakt kunnen worden. Daarmee helatjaurlijk niet terug een gemengde

school.
Indien je terug naar een gemengde school wil dan zoin de eerste plaats de

samenstelling van de buurt er rond moeten verandere Maar daar kan de school weinig

aan doen. Dat moeten de politici oplossen.
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Concentratiescholen zijn meestal arme scholen.viit@ school kan nog met succes allerlei
festiviteiten organiseren, een BBQ, een eetfestijen zo een extra centje verdienen. In een
concentratieschool is dit nagenoeg onmogelijk. Ddeos hebben niet het geld en niet de
gewoonte om naar zulke festiviteiten te gaan. iiij @aok vaak door tal van redenen minder
betrokken bij de schoolcarriere van hun kinderen.

De hele evolutie in de informatica bijvoorbeeld. e scholen begonnen, naast het PC
Kadee project, onmiddellijk met de aankoop van PB8ig“De Puzzel’ hadden wij hier geen

geld voor. Zo wordt de kloof natuurlijk nog groter.

Men zou dit deels kunnen oplossen door van coratgdgcholen vestigingsplaatsen te maken
van grote, rijke, scholen zodat een financiéle lo@eeling mogelijk wordt.

Toen de school nog een stadsschool was, steldenhetiéle probleem zich minder. De stad

kon toen zelf een verdeelsleutel toepassen. Er twaudook wel iets extra gedaan voor

concentratiescholen maar niet voldoende. Probleedai er voor een projectmatige aanpak
gekozen wordt. Een concentratieschool heeft eigeeéin structureel probleem dat opgelost
moet worden met structurele maatregelen. Concergchiolen hebben een apart statuut
nodig, net als het Buitengewoon Onderwijs. Daggkide school lagere klas normen en een
extra vergoeding voor het personeel.

Het personeelsbeleid moet ook anders. Nu komerahegns ongemotiveerde leerkrachten in
de concentratiescholen terecht. Je zal begrijpgnwilanet de supergemotiveerde i.p.v.

gedemotiveerde leerkrachten nodig hebben. Er ziwednig die het lang volhouden en die

van zodra ze kunnen, naar een witte school verhuiZerakke schakels bemoeilijken het

werk natuurlijk.

Er moet ook meer aandacht komen voor het bijbrerg@nnormen en waarden. Niet alleen
bij de kinderen maar ook bij de ouders.

Er is ook extra personeel nodig. In concentratieleechzou je met kleinere klassen moeten
kunnen werken. Zo krijgen de moeilijke kinderen aoker aandacht. Het verkrijgen van

extra personeel zou ook niet mogen afhangen vameradie ingestuurd moeten worden of

inspecties. Maar wel van de reéle samenstellingdeaschoolbevolking.
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Bijlage B: Vragenlijst zesde leerjaar schooljaar 204-2005

Vraagjes over jou en je ouders

Hallo, ik ben Sarah Verlinden. Ik studeer psych@agan de universiteit van Leuven en voor
mijn thesis doe ik een onderzoek naar hoe Belgigchaiet-Belgische jongeren hun studies
plannen. Ik wil met andere woorden graag wetenjhllie naar de toekomst kijken. Daarom
zal ik je een paar vraagjes stellen. lk zou gragipbn dat je ze zo goed mogelijk invult.

Alle antwoorden zijn goed. Er zijn géén slechteanmarden. Vul gewoon in wat voor jou van
toepassing is/ wat bij je past.

Hieronder vind je enkele vraagjes. Soms moet jeaggwoord invullen op de stippenlijn en
soms moet je een kruisje zetten in een vakje. @pg®l de volgende bladzijde staan nog
enkele vraagjes. Deze mag je eventueel samen noeidgrs invullen, als ze te moeilijk zijn.
Deze vraagjes zijn bedoeld om na te gaan wie Ba#igs en wie niet-Belgisch is. Zoals ik al
gezegd heb, wil ik immers weten hoe Belgische et-Belgische kinderen naar de toekomst
kijken. Ik wil ook weten wat het beroep van je ogdis. Zo kan ik zien of het beroep van je
ouders ervoor kan zorgen dat je anders naar derushijkt.

Probeer de vragenlijst alleen in te vullen, maarjalhulp nodig hebt, mag je dat aan mij of
aan de leerkracht vragen.

Ben je klaar?

Hier gaan we dan.
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Vul hier je naam en leeftijd in:

(vul hier in naar welke school ja gaat)

Ik ben een (kruis aan)

Jongen

Meisje

Ik ben in Belgié geboren (kruis aan)

Ja

Neen

Als je niet in Belgié geboren bent, vul dan de eolde twee vragen in:

In welk land ben je dan wel geboren?

Hoeveel jaar woon je dan al in Belgié? ........ aarj

Welke taal spreek je op school met je vrienden?

Als je broers of zussen hebt die thuis wonen. Wedled spreek je thuis met je broers of

zussen?
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Vragenlijst ouders

De volgende tien vraagjes mag je samen met je sudeullen. Je moet ze dan wel morgen

aan de juffrouw/ meester afgeven.

1. Is je. MOEDERN Belgié geboren? (kruis aan)

Neen Ga naar vraag 2

Ja Ga naar vraag 4

2. Als je moeder niet in Belgié geboren is, in wialkd is ze dan wel geboren?

3. Hoeveel jaar woont je moeder al in Belgié? €&wegr .... Jaar

4. Wat is het beroep van je moeder? (Bijvoorbedidisvrouw, arbeidster, bediende,
werkzoekende,...)

5. Welke taal spreek je thuis het meest met je eded

6. Is je_VADERIn Belgié geboren? (kruis aan)

Neen Ga naar vraag 7

Ja Ga naar vraag 9

7. Als je vader niet in Belgié geboren is, in wiaid is hij dan wel geboren?
8. Hoeveel jaar woont je vader al in Belgié? Omrgev ............ Jaar
9. Wat is het beroep van je vader? (bijvoorbeeltiisman, arbeider, bediende,

werkzoekende,...)

10. Welke taal spreek je thuis het meest met jerad
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Leren en studeren

De volgende vraagjes gaan over hoe jij leert edi. Hieronder krijg je hierover een aantal

uitspraken. Duid voor elke uitspraak aan hoe sterolgens jou op jezelf van toepassing is.

Je kan daarbij telkens kiezen uit één van de volgeijf cijfers.

Helemaal niet waar Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waat
1 2 3 4 5
VOORBEELD

Ik doe graag aan sport

En dit is bijvoorbeeld wat jij denkt. “Ik doe eiggk wel een beetje graag aan sport.” Dit is

dus waar voor jou. Als antwoord vul je dus een Aehhokje in.

Ik doe graag aan sport 4

Zet telkens één van deze vijf cijfers achter dgeote uitspraken.

Helemaal niet waar

Niet waar Ik weet het niet Waar

Helemaal waat

1 2 3 4

5

1. Ik maak me zorgen over welke studierichtingakgend jaar ga volgen.

2. lk vind het moeilijk om me aan een studiesché&rtzouden

3. Ik vind het belangrijker om later werk te vinddan om na het middelbaar nog

diploma te behalen.

4. Als ik slechte punten heb, wil ik niet meer \arteren .

5. Als ik een opdracht krijg voor school, voer ik @p tijd uit.

6. Zelfs als ik vervelende en saaie dingen moenlewerk ik hier aan tot de opdracht af is.

7. Ik weet nog niet wat ik later wil worden.

8. Ik maak mijn taken of leer mijn lessen niet vidonaar de les ga.

9. Ik zou liever niet meer naar school gaan.

10. Ik leer alleen als de juffrouw/ meester zegteaiaen toets komt.

11. Tijdens het schooljaar ben ik heel gespanreikaan het leren ben.

12. Ik werk hard om goede punten te behalen, aédfék het niet graag doe.

13. Zelfs als ik goed geleerd heb voor een toets,ikb ongerust dat ik het niet ga kunnen.

14. Als ik een taak voor school moet maken, veikzinel iets om ze niet te moeten maken.
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Helemaal niet waar Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar

1 2 3 4

5

15. Als ik een toets moet maken, ben ik er gerughi ik het goed zal doen.

16. Als ik moet leren, stel ik dat leren té gemaigkeit.

17. Ik ben zeer streng voor mezelf als ik iets \arool aan het doen ben.

18. Als ik voor een toets aan het leren ben, nioaliés klakkeloos vanbuiten leren

19 Ik leer alleen wat ik graag leer.

20. Als ik pauze heb op school, dan gebruik ik tgae nuttig om nog iets voor school

doen.

21. Als mijn lessen moeilijk zijn, geef ik vlug @b leer ik enkel wat gemakkelijk is.

22. De meeste dingen die ik voor school moet deed, ik stom.

23. Als ik een toets moet maken, heb ik vaak mamiteme te concentreren omdat ik b

ben dat ik slechte punten ga hebben.

24. Als ik een tekst moet lezen voor school, das ik die ook.

25. Als ik een belangrijke toets heb, ben ik erganiek.

26. Als ik een taak voor school moet maken, plampkvoorhand hoelang ik hieraan

werken en werk ik hier zolang aan als ik geplamndl ha

27. Als ik een toets maak, word ik zo zenuwachtig verward dat ik niet goed k

antwoorden.

28. Als ik iets voor school moet doen, stel ikrdieer uit dan in feite zou mogen.

29. lk vind wat ik op school leer niet de moeiteawhom te leren.

30. Ik ben zo vaak bij mijn vrienden, dat ik hieodglechtere punten haal op school.
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Zo-kijk-ik-naar-mijn-toekomst-vragenlijst

De volgende vraagjes gaan over wat jij denkt vam @a@ntal uitspraken. Jij moet telkens
aangeven in hoeverre elke zin van toepassing jewop.ees daarom elke uitspraak aandachtig
en vul in het lege hokje achter de zin telkenscijir in dat het beste jouw mening weergeeft.

Je kan daarbij telkens kiezen uit de volgendeanjivoorden.

Helemaal niet waalr Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waati
1 2 3 4 5
VOORBEELD

Ik doe graag aan sport

En dit is bijvoorbeeld wat jij denkt. “Ik doe eiggk wel een beetje graag aan sport.” Dit is

dus waar voor jou. Als antwoord vul je dus een Aahhokje in.

Ik doe graag aan sport 4

Zet telkens één van deze vijf cijfers achter dgeote uitspraken.

Helemaal niet wadr Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waat
1 2 3 4 5

1. Eén van de dingen die ik het liefste doe, isssamet vrienden weggaan.

2. Aan vele dingen in mijn leven kan ik niets vetaren.

3. Ik vind dat je elke morgen moet plannen watjerdag zal doen.

4. Ik doe vaak dingen zonder erbij na te denken

5. Ik maak mij geen zorgen als ik dingen niet gppklaar krijg.

6. Wanneer ik iets wil bereiken, plan ik vooraf wawil bereiken en hoe ik dit wil doen.

7. Als ik naar mijn lievelingsmuziek luister, l&tmiet op de tijd.

8. Ik vind het belangrijker om een taak tegen morgkete maken dan dat ik iets leuk ga doen.

9. Het maakt niet uit wat je doet, je kan nietsameleren aan wat er zal gebeuren.

10. Ik leef van dag tot dag en denk niet aan later.

11. Ik vind het niet leuk om te laat te komen klmiet iemand afgesproken heb.

12. Ik wil zoveel mogelijk van iedere dag genieten.

13. Ik kom mijn afspraken op tijd na.

14. Als ik een beslissing moet nemen, doe ik ditdsv er veel over na te denken.

15. Ik plan niet wat ik morgen zal doen, maar wagwoon af wat er zal gebeuren.

16. Ik vind het leuk om het leven spannend te houde
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Helemaal niet waar Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar

1 2 3 4 5

17. Als ik een werkje maak, vind ik het belangrijker one te amuseren dan dat ik het op tij
krijg.

18. Ik praat graag veel over belangrijke dingen migt vrienden.

19. Als ik een beslissing moet nemen kijk ik eeesr de voor- en nadelen.

20. Ik vind het belangrijker om van het leven taigeen dan alles goed te willen doen.

21. Wat er nu gebeurt, vind ik belangrijker dartendenken over de toekomst.

22. Als ik denk aan hoe goed ik een opdracht moet aio, heb ik geen plezier meer aan
opdracht.

23. Ik vind het dom om te denken aan wat ik later doen.
Er kan immers toch van alles gebeuren waardocs aléers loopt dan ik verwachtte.

24. Ik kan niet bepalen wat er met mijn leven gebeu

25. Het is dom om me zorgen te maken over wat er katergebeuren, want ik kan er toch n
aan veranderen.

26. Als ik een taak op tijd af moet krijgen, doalikstapje voor stapje.

27. Ik neem risico’s omdat ik dat spannend vind.

28. Ik denk vaak na over wat ik allemaal nog maetrd

29. Ik doe liever iets leuks dan dat ik nadenk aliregen die belangrijk zijn

30. Als ik een taak moet maken, kan ik leuke dingjéstellen.

31. Als ik iets spannend vind, dan kan ik daarmel& in opgaan.

32. Ik vind spontane vrienden leuker dan vrienden waare op voorhand weet wat ze g
doen en zeggen.

33. Als ik een belangrijke beslissing neem, maagelkruik van dingen die ik al weet.

34. Ik doe mijn best om een moeilijke, saaie taak t&enaals dit later nog nuttig kan zijn vc
mij.

35. Ik vind het belangrijker om nu mijn (zak)gelid te geven aan dingen die ik leuk viddn om
het op mijn spaarrekening te zetten.

36. Met geluk of toeval geraak je vaak verder dah Imard te werken.

37 Ik heb graag echt goede vrienden.

38. Als ik een opdracht niet afkrijg, maak ik hehevolgende keer wel af.
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Vul-de-zinnetjes-aan-vragenlijst

De volgende vraagjes gaan over jou en wat je zdlerwiHieronder staat 15 keer het begin
van een zin, zoals bijvoorbeeld “lk zou graag wille". Het is de bedoeling dat je elke zin
afmaakt met een antwoord dat echt van toepassig jisu.

Denk niet te lang na over iedere zin. Schrijf gewaweer wat bij je opkomt als je de
beginwoorden leest. Je moet zeker geen lange seksfven. Schrijf gewoon kort wat je zelf
vindt.

Het is ook niet de bedoeling om juiste of mooieneim te maken, maar wel gewoon om eerlijk
op te schrijven wat je wenst, vreest,... Tracht deidelijk te antwoorden, zodat elke zin
begrijpelijk is.

En het belangrijkste: niemand anders dan ik zahjeoorden lezen. Je kan dus schrijven wat

je wil.

1.Ik zou graag willen

2.1k verlang (naar)

3. Ik ben vast besloten (om)

4.1k span me ervoor in (om)

5.1k zou willen dat ik kon

6.1k probeer

7.1k zal alles doen wat ik kan om
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8.1k doe mijn best om

9. Ik hoop van ganser harte

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ik wens dat

Ik zou niet graag hebben dat

Ik probeer te voorkomen dat

Ik ben bang dat

Ik wil niet dat

Ik vrees dat
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SCHOOLLOOPBAANVRAGENLIJST

De volgende vraagjes gaan over jou en wat je Vaitestuderen.
Hier mag je opnieuw een kruisje zetten in de vakiesop jou van toepassing zijn. Soms

moet je een letter of een cijfer in de hokjes zette

1) Heb je al nagedacht over welke richting je valgen in het eerste middelbaar? (kruis aan)

Ik weet nog niet welke studierichting ik in het&termiddelbaar wil volgen.

Ik heb al aan een aantal studierichtingen gedatwy ik heb nog geen keuze gemaakt.

Ik heb al aan een aantal studierichtingen gedachk weet nu wat ik wil volgen.

Ik weet al wat ik wil volgen zonder dat ik hier ¢dver nagedacht heb.

2) Als je weet welke studierichting je in het midziar wil volgen, duid dan met een cijfer
aan welke studierichting dit is:

1 = de studierichting met de meeste kans

2 = de studierichting met de tweede meeste kans

3 = de studierichting met de derde meeste kans

A-richting

B-riching

Buitengewoon S.O.

3) Weet je al aan welke school je deze richtingwelgen? (kruis aan)

Ja Ga naar vraag 4

Neen Ga naar vraag 5

4) Schrijf hier de naam van de school waar je naantl gaan.
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5) Duid hieronder telkens met een cijfer aan hdarggijk de volgende elementen zijn voor

jou bij het kiezen van een studierichting in hetidalbaar.

1 2 3 4 5

Zeer weinig belang weinig belang'; Een beetje belanyeel belang Zeer veel belang

Ik wil een studierichting volgen,...

die aansluit bij wat ik kan.

die me goed voorbereidt op mijn latere beroep.

waarmee ik me goed kan voorbereiden op verdereestud

waarbij ik geen al te grote inspanningen moet doarie slagen.

waarin de vakken die ik moet volgen interessanmt zij

die overeenkomt met de verwachtingen van mijn auder

die mijn klasgenoten en/ of vriend(in)nen ook gaalgen.

die het CLB me aangeraden heeft.

die aansluit bij de punten die ik dit jaar behaal.

die mijn leerkrachten me aanraden.

in een school die een goede reputatie heeft

6) De studierichting die ik volgend jaar zal volgen (kruis aan)

Ja Neen
mag ik volledig zelf kiezen
kies ik samen met mijn ouders
kiezen mijn ouders zonder mij
7) Krijg je voldoende steun, bij het kiezen van strdierichting, van ..... . (kruis aan)
Ik krijg voldoende steun bij het kiezen van eedistichting van... Ja Neen

mijn ouders en familie

mijn vriend(in)nen en klasgenoten

mijn school (Juffrouw, meester,...)

het CLB
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8) Het kiezen van een studierichting in het middatvind ik ... (kruis één mogelijkheid aan)

moeilijk

eerder moeilijk

eerder gemakkelijk

gemakkelijk

9) Ik ben voor het eerst beginnen nadenken oveiknatlgend jaar wil doen ... (kruis aan)

Ja Neen

Al voor dit schooljaar begonnen was.

tijdens de eerste trimester van dit schooljaar.

tijdens de tweede trimester van dit schooljaar.

tijdens de derde trimester van dit schooljaar.

Ik heb er nog niet over nagedacht.

10) Weet je al wat je na het middelbaar wil dodafi¢ aan)

Ja (Ga naar vraag 11)

Neen (Stop hier)

11) Wil je gaan werken of verder studeren? (krais)a

Verder studeren (Ga naar vraag 12 en daarna reeg ¢3)

Werken (Ga naar vraag 16)
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12) Als je wil verder studeren na het middelbaaamm wil je dit dan doen?

Duid telkens met een cijfer aan hoe sterk dit apvjan toepassing is:

1 2 3 4 5

Zeer weinig belang weinig belang'; Een beetje belanyeel belang Zeer veel belang

Om veel geld te verdienen

Omdat de meeste van mijn vrienden of klasgenotenaadoen

Om meer kans te hebben dat ik later werk vind

Om later een beroep uit te oefenen dat ik graag doe

Omdat mijn ouders/ familie dat graag hebben

Omdat dat vanzelfsprekend is

Omdat studeren fijn is

13) Als je wil verder studeren na het middelbaaetye dan al ongeveer welke richting je wil

volgen? (kruis aan)

Ja (Ga naar vraag 14)

Neen (Stop hier)

14) Welke richting zou je na het middelbaar darcigsewillen volgen?

(ga naar vraag 15)

15) Als je weet welke richting je in het middelb&al volgen, denk je dan dat deze richting je

voorbereidt op de richting die je later na het reiddar wil volgen? (kruis aan)

Ja

Ik weet het niet

Neen
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16) Als je van plan bent om, na het middelbaar, iddellijk te gaan werken, waarom wil je

dit dan doen?

Duid telkens met een cijfer aan hoe sterk dit apvjan toepassing is.

1

2

3

4

5

Zeer weinig belang weinig belan?

Een beetje belanyeel belang

Zeer veel belang

Om veel geld te verdienen

Om meer kans te hebben dat ik later werk vind

Om later een beroep uit te kunnen oefenen dataiaiggdoe

Omdat mijn ouders/ familie dat graag hebben

Omdat dat vanzelfsprekend is

Omdat mijn vrienden dat ook doen

Omdat ik geld kan verdienen als ik dan al ga werken

Bedankt voor je medewerking
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Bijlage C: Vragenlijst tweede middelbaar schooljaar2004-2005

Vraagjes over jou en je ouders

Hallo, ik ben Sarah Verlinden. Ik studeer psych@agan de universiteit van Leuven en voor
mijn thesis doe ik een onderzoek naar hoe Belgistheiet-Belgische jongeren hun studies
plannen. k wil met andere woorden graag wetenjlilbe naar de toekomst kijken. Daarom
zal ik je een paar vraagjes stellen. Ik zou gtegtpen dat je ze zo goed mogelijk invult.

Alle antwoorden zijn goed. Er zijn géén slechtenaratrden. Vul gewoon in wat voor jou van
toepassing is/ wat bij je past.

Hieronder vind je enkele vraagjes. Soms moet jeaggwoord invullen op de stippenlijn en
soms moet je een kruisje zetten in een vakje. @pgesl de volgende bladzijde staan nog
enkele vraagjes. Deze mag je eventueel samen meatgss invullen, als ze te moeilijk zijn.
Deze vraagjes zijn bedoeld om na te gaan wie Ba#igsen wie niet-Belgisch is. Zoals ik al
gezegd heb, wil ik immers weten hoe Belgische etrBelgische kinderen naar de toekomst
kijken. 1k wil ook weten wat het beroep van je owdis. Zo kan ik zien of het beroep van je
ouders ervoor kan zorgen dat je anders naar derushkijkt.

Probeer de vragenlijst alleen in te vullen, maarj@alhulp nodig hebt, mag je dat aan mij of
aan de leerkracht vragen.

Ben je klaar?

Hier gaan we dan.
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Vul hier je naam en leeftijd in:

(vul hier in naar welke school ja gaat)

Ik ben een (kruis aan)

Jongen

Meisje

Ik ben in Belgié geboren (kruis aan)

Ja

Neen

Als je niet in Belgié geboren bent, vul dan de eolde twee vragen in:

In welk land ben je dan wel geboren? ........ ...l

Hoeveel jaar woon je dan al in Belgié? ........ aarj

Welke taal spreek je op school met je vrienden?

Als je broers of zussen hebt die thuis wonen. Wetled spreek je thuis met je broers of

zussen?
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Vragenlijst ouders

De volgende tien vraagjes mag je samen met je sudeullen. Je moet ze dan wel morgen
aan de juffrouw/ meester afgeven.
1. Is je MOEDERN Belgié geboren? (kruis aan)

Neen Ga naar vraag 2

Ja Ga naar vraag 4

2. Als je moeder niet in Belgié geboren is, in wialkd is ze dan wel geboren?

3. Hoeveel jaar woont je moeder al in Belgié? &wegr .... Jaar

4. Wat is het beroep van je moeder? (Bijvoorbedidisvrouw, arbeidster, bediende,
werkzoekende,...)

5. Welke taal spreek je thuis het meest met je eded

6. Is je_VADERIn Belgié geboren? (kruis aan)

Neen Ga naar vraag 7

Ja Ga naar vraag 9

7. Als je vader niet in Belgié geboren is, in wiaid is hij dan wel geboren?

8. Hoeveel jaar woont je vader al in Belgié? Ongeve............ Jaar
9. Wat is het beroep van je vader? (bijvoorbeeldiisman, arbeider, bediende,

werkzoekende,...)

10. Welke taal spreek je thuis het meest met jerad
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Leren en studeren

De volgende vraagjes gaan over hoe jij leert dedsi. Hieronder krijg je hierover een aantal

uitspraken. Duid voor elke uitspraak aan hoe sterkolgens jou op jezelf van toepassing is.

Je kan daarbij telkens kiezen uit één van de volgeijf cijfers.

Helemaal niet waar Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar
1 2 3 5
VOORBEELD

Ik doe graag aan sport

En dit is bijvoorbeeld wat jij denkt. “Ik doe eidgk wel een beetje graag aan sport.” Dit

dus waar voor jou. Als antwoord vul je dus een Aahhokje in.

Ik doe graag aan sport 4

Zet telkens één van deze vijf cijfers achter dgeote uitspraken.

is

Helemaal niet waar

Niet waar Ik weet het niet Waar

Helemaal waar

1 2 3 4

5

1. Ik maak me zorgen over welke studierichtingakgend jaar ga volgen.

2. lk vind het moeilijk om me aan een studiesché&rtzouden

3. Ik vind het belangrijker om later werk te vinddan om na het middelbaar nog een

diploma te behalen.

4. Als ik slechte punten heb, wil ik niet meer \arteren .

5. Als ik een opdracht krijg voor school, voer ik @p tijd uit.

6. Zelfs als ik vervelende en saaie dingen moenlewerk ik hier aan tot de opdracht af is.

7. Ik weet nog niet wat ik later wil worden.

8. Ik maak mijn taken of leer mijn lessen niet vidonaar de les ga.

9. Ik zou liever niet meer naar school gaan.

10. Ik leer alleen als de juffrouw/ meester zegteaiaen toets komt.

11. Tijdens het schooljaar ben ik heel gespanreikaan het leren ben.

12. Ik werk hard om goede punten te behalen, aédfék het niet graag doe.

13. Zelfs als ik goed geleerd heb voor een toets,ikb ongerust dat ik het niet ga kunnen.

14. Als ik een taak voor school moet maken, veikzinel iets om ze niet te moeten maken.
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Helemaal niet waar Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar

1 2 3 4 5

15. Als ik een toets moet maken, ben ik er gerughi ik het goed zal doen.

16. Als ik moet leren, stel ik dat leren té gemaigkeit.

17. Ik ben zeer streng voor mezelf als ik iets \arool aan het doen ben.

18. Als ik voor een toets aan het leren ben, nioaliés klakkeloos vanbuiten leren

19 Ik leer alleen wat ik graag leer.

20. Als ik pauze heb op school, dan gebruik ik tgee nuttig om nog iets voor school te

doen.

21. Als mijn lessen moeilijk zijn, geef ik vlug @b leer ik enkel wat gemakkelijk is.

22. De meeste dingen die ik voor school moet deed, ik stom.

23. Als ik een toets moet maken, heb ik vaak mamiteme te concentreren omdat ik bang

ben dat ik slechte punten ga hebben.

24. Als ik een tekst moet lezen voor school, das ik die ook.

25. Als ik een belangrijke toets heb, ben ik erganiek.

26. Als ik een taak voor school moet maken, plampkvoorhand hoelang ik hieraan |ga
werken en werk ik hier zolang aan als ik geplamndl ha

27. Als ik een toets maak, word ik zo zenuwachtigverward dat ik niet goed kan

antwoorden.

28. Als ik iets voor school moet doen, stel ikrdieer uit dan in feite zou mogen.

29. lk vind wat ik op school leer niet de moeiteawthom te leren.

30. Ik ben zo vaak bij mijn vrienden, dat ik hieodglechtere punten haal op school.
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Zo-kijk-ik-naar-mijn-toekomst-vragenlijst

De volgende vraagjes gaan over wat jij denkt vam @&@ntal uitspraken. Jij moet telkens

aangeven in hoeverre elke zin van toepassing igoap Lees daarom elke uitspraak

aandachtig en vul in het lege hokje achter de elkets het cijfer in dat het beste jouw

mening weergeeft. Je kan daarbij telkens kiezedauitolgende vijf antwoorden.

Helemaal niet waar

Niet waar Ik weet het nigt

Waar

Helemaal waar

1 2 3

4

5

VOORBEELD

Ik doe graag aan sport

En dit is bijvoorbeeld wat jij denkt. “Ik doe eidgk wel een beetje graag aan sport.” Dit is

dus waar voor jou. Als antwoord vul je dus een Aehhokje in.

Ik doe graag aan sport 4

Zet telkens één van deze vijf cijfers achter dgeote uitspraken.

Helemaal niet waar Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar
1 2 3 4 5

1. Eén van de dingen die ik het liefste doe, isssamet vrienden weggaan.

2. Aan vele dingen in mijn leven kan ik niets vetaren.

3. Ik vind dat je elke morgen moet plannen watjerdag zal doen.

4. Ik doe vaak dingen zonder erbij na te denken

5. Ik maak mij geen zorgen als ik dingen niet gppklaar krijg.

6. Wanneer ik iets wil bereiken, plan ik vooraf wawil bereiken en hoe ik dit wil doen.

7. Als ik naar mijn lievelingsmuziek luister, I&t miet op de tijd.

8. Ik vind het belangrijker om een taak tegen morgkete maken dan dat ik iets leuk ga doen.

9. Het maakt niet uit wat je doet, je kan nietsameleren aan wat er zal gebeuren.

10. Ik leef van dag tot dag en denk niet aan later.

11. Ik vind het niet leuk om te laat te komen klmiet iemand afgesproken heb.

12. Ik wil zoveel mogelijk van iedere dag genieten.

13. Ik kom mijn afspraken op tijd na.

14. Als ik een beslissing moet nemen, doe ik ditdsv er veel over na te denken.

15. Ik plan niet wat ik morgen zal doen, maar wagwoon af wat er zal gebeuren.

16. Ik vind het leuk om het leven spannend te houde
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Helemaal niet waar Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar

1 2 3 4 5

17. Als ik een werkje maak, vind ik het belangnijken me te amuseren dan dat ik het op tijd af
krijg.

18. Ik praat graag veel over belangrijke dingen migt vrienden.

19. Als ik een beslissing moet nemen kijk ik eeesr de voor- en nadelen.

20. Ik vind het belangrijker om van het leven taigeen dan alles goed te willen doen.

21. Wat er nu gebeurt, vind ik belangrijker dartendenken over de toekomst.

22. Als ik denk aan hoe goed ik een opdracht mireberen, heb ik geen plezier meer aan|die
opdracht.

23. Ik vind het dom om te denken aan wat ik later doen.
Er kan immers toch van alles gebeuren waardocs aléers loopt dan ik verwachtte.

24. Ik kan niet bepalen wat er met mijn leven gebeu

25. Het is dom om me zorgen te maken over watter kan gebeuren, want ik kan er toch njets
aan veranderen.

26. Als ik een taak op tijd af moet krijgen, doalikstapje voor stapje.

27. Ik neem risico’s omdat ik dat spannend vind.

28. Ik denk vaak na over wat ik allemaal nog maetrd

29. Ik doe liever iets leuks dan dat ik nadenk aliregen die belangrijk zijn

30. Als ik een taak moet maken, kan ik leuke dingjéstellen.

31. Als ik iets spannend vind, dan kan ik daarmel& in opgaan.

32. Ik vind spontane vrienden leuker dan vriendexamwan je op voorhand weet wat ze gaan
doen en zeggen.

33. Als ik een belangrijke beslissing neem, maagelkruik van dingen die ik al weet.

34. Ik doe mijn best om een moeilijke, saaie taaknaken als dit later nog nuttig kan zijn voor
mij.

35. Ik vind het belangrijker om nu mijn (zak)geld & geven aan dingen die ik leuk vind dan
om het op mijn spaarrekening te zetten.

36. Met geluk of toeval geraak je vaak verder dah Imard te werken.

37 Ik heb graag echt goede vrienden.

38. Als ik een opdracht niet afkrijg, maak ik hehevolgende keer wel af.
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Vul-de-zinnetjes-aan-vragenlijst

De volgende vraagjes gaan over jou en wat je zdlerwiHieronder staat 15 keer het begin
van een zin, zoals bijvoorbeeld “Ik zou graag wille’. Het is de bedoeling dat je elke zin
afmaakt met een antwoord dat echt van toepassog jcu.

Denk niet te lang na over iedere zin. Schrijf gewower wat bij je opkomt als je de
beginwoorden leest. Je moet zeker geen lange geksjven. Schrijf gewoon kort wat je zelf
vindt.

Het is ook niet de bedoeling om juiste of mooieneim te maken, maar wel gewoon om eerlijk
op te schrijven wat je wenst, vreest,... Tracht deeldelijk te antwoorden, zodat elke zin
begrijpelijk is.

En het belangrijkste: niemand anders dan ik zahjgvoorden lezen. Je kan dus schrijven wat

je wil.

1.Ik zou graag willen

2.1k verlang (naar)

3. Ik ben vast besloten (om)

4.1k span me ervoor in (om)

5.1k zou willen dat ik kon

6.1k probeer

7.1k zal alles doen wat ik kan om
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8.k doe mijn best om

9. Ik hoop van ganser harte

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ik wens dat

Ik zou niet graag hebben dat

Ik probeer te voorkomen dat

Ik ben bang dat

Ik wil niet dat

Ik vrees dat
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SCHOOLLOOPBAANVRAGENLIJST

De volgende vraagjes gaan over jou en wat je Vaitestuderen.
Hier mag je opnieuw een kruisje zetten in de vakiesop jou van toepassing zijn. Soms

moet je een letter of een cijfer in de hokjes zette

1. Heb je al nagedacht over welke richting je wilgen in de tweede graafiuis aan)

Ik weet nog niet welke studierichting ik in de twleegraadwil volgen.

Ik heb al aan een aantal studierichtingen gedawhgr ik heb nog geen
keuze gemaakt.

Ik heb al aan een aantal studierichtingen gedaclit &veet nu wat ik wil

volgen.

Ik weet al wat ik wil volgen zonder dat ik hier ¢dver nagedacht heb.

2. Als je weet welke studierichting je in de tweedaagt wil volgen, duid dan met een cijfer
aan welke studierichting dit is:
1 = de studierichting met de meeste kans
2 = de studierichting met de tweede meeste kans
3 = de studierichting met de derde meeste kans
(Je moet dus twee hokjes open laten)
ASO
TSO
KSO
BSO

Buitengewoon SO

3. Weet je al aan welke school je deze richtingweigen? (kruis aan)

Ja Ga naar vraag 4

Neen Ga naar vraag b

4. Schrijf hier de naam van de school waar je naastl gaan.
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5) Duid hieronder telkens met een cijfer aan hdarggijk de volgende elementen zijn voor

jou bij het kiezen van een studierichting in hetidalbaar.

1 2 3 4 5

Zeer weinig belang weinig belang'; Een beetje belanyeel belang Zeer veel belang

Ik wil een studierichting volgen,...

die aansluit bij wat ik kan.

die me goed voorbereidt op mijn latere beroep.

waarmee ik me goed kan voorbereiden op verdereestud

waarbij ik geen al te grote inspanningen moet doarie slagen.

waarin de vakken die ik moet volgen interessanmt zij

die overeenkomt met de verwachtingen van mijn auder

die mijn klasgenoten en/ of vriend(in)nen ook gaalgen.

die het CLB me aangeraden heeft.

die aansluit bij de punten die ik dit jaar behaal.

die mijn leerkrachten me aanraden.

in een school die een goede reputatie heeft

6) De studierichting die ik volgend jaar zal volgen (kruis aan)

Ja Neen

mag ik volledig zelf kiezen

kies ik samen met mijn ouders

kiezen mijn ouders zonder mij

7) Krijg je voldoende steun, bij het kiezen van strdierichting, van ..... . (kruis aan)

Ik krijg voldoende steun bij het kiezen van eedistichting van... Ja Neen

mijn ouders en familie

mijn vriend(in)nen en klasgenoten

mijn school (Juffrouw, meester,...)

het CLB
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8) Het kiezen van een studierichting in het middatbvind ik .... (kruis één van de vier

mogelijkheden aan)

moeilijk

eerder moeilijk

eerder gemakkelijk

gemakkelijk

9) Ik ben voor het eerst beginnen nadenken overknatlgend jaar wil doen ... (kruis aan)

Ja Neen

Al voor dit schooljaar begonnen was.

tijdens de eerste trimester van dit schooljaar.

tijdens de tweede trimester van dit schooljaar.

tijdens de derde trimester van dit schooljaar.

Ik heb er nog niet over nagedacht.

10) Weet je al wat je na het middelbaar wil doda@i¢ aan)

Ja (Ga naar vraag 11)

Neen (Stop hier)

11) Wil je gaan werken of verder studeren? (krais)a

Verder studeren (Ga naar vraag 12 en daarna reesg 13)

Werken (Ga naar vraag 16)
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12) Als je wil verder studeren na het middelbaaaasmm wil je dit dan doen? Duid telkens

met een cijfer aan hoe sterk dit op jou van toepgss:

1 2 3 4 5

Zeer weinig belang weinig belang'; Een beetje belanyeel belang Zeer veel belang

Om veel geld te verdienen

Omdat de meeste van mijn vrienden of klasgenotenaadoen

Om meer kans te hebben dat ik later werk vind

Om later een beroep uit te oefenen dat ik graag doe

Omdat mijn ouders/ familie dat graag hebben

Omdat dat vanzelfsprekend is

Omdat studeren fijn is

13) Als je wil verder studeren na het middelbaaeiye dan al ongeveer welke richting je wil

volgen? (kruis aan)

Ja (Ga naar vraag 14)

Neen (Stop hier)

14) Welke richting zou je na het middelbaar darcigsewillen volgen?

(ga naar vraag 15)

15) Als je weet welke richting je in het middelb&al volgen, denk je dan dat deze richting je

voorbereidt op de richting die je later na het reiddar wil volgen? (kruis aan)

Ja

Ik weet het niet

Neen
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16) Als je van plan bent om, na het middelbaar, iddellijk te gaan werken, waarom wil je

dit dan doen?

Duid telkens met een cijfer aan hoe sterk dit apvjan toepassing is.

1 2

3

4

5

Zeer weinig belang weinig belangig Een beetje bels

Inyeel belang

Zeer veel belang

Om veel geld te verdienen

Om meer kans te hebben dat ik later werk vind

Om later een beroep uit te kunnen oefenen dataiaiggdoe

Omdat mijn ouders/ familie dat graag hebben

Omdat dat vanzelfsprekend is

Omdat mijn vrienden dat ook doen

Omdat ik geld kan verdienen als ik dan al ga werken

Bedankt voor je medewerking
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Bijlage D: Vragenlijst zesde leerjaar schooljaar 205-2006

Hallo, ik ben Sarah Verlinden. Ik studeer psych@agan de universiteit van Leuven en voor
mijn thesis doe ik onder leiding van Prof. W. Lébgpartement Psychologie) een onderzoek
naar hoe Belgische en niet-Belgische jongeren hudies plannen. Ik wil met andere
woorden graag weten hoe jullie naar de toekomkekij Daarom zal ik je een paar vraagjes
stellen. Ik zou graag hebben dat je ze zo goed liffogevult.

Alle eerlijke antwoorden zijn goede antwoorden.zifn dus géén slechte antwoorden. Vul
gewoon in wat voor jou van toepassing is/ watépast.

Hieronder vind je enkele vraagjes. Soms moet jeaggwoord invullen op de stippenlijn en
soms moet je een kruisje zetten in een vakje. @pgel de volgende bladzijde staan nog
enkele vraagjes. Deze mag je eventueel samen meatgss invullen, als ze te moeilijk zijn.
Deze vraagjes zijn bedoeld om na te gaan wie B#igsen wie niet-Belgisch is. Zoals ik al
gezegd heb, wil ik immers weten hoe Belgische etrBelgische kinderen naar de toekomst
kijken. Ik wil ook weten wat het beroep van je otgdis. Zo kan ik zien of het beroep van je
ouders ervoor kan zorgen dat je anders naar dernushijkt.

Probeer de vragenlijst alleen in te vullen, maarjalhulp nodig hebt, mag je dat aan mij of
aan de leerkracht vragen.

Veel dank bij voorbaat voor je zeer gewaardeerdie. hu

Sarah VERLINDEN Prof. Dr. W. LENS

Ben je klaar? Hier gaan we dan
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VRAAGJES OVER JOU EN JE OUDERS

Vul hier je naam en leeftijd in:

Ik ben

K ZIt N e,
(vul hier in naar welke school je gaat)

Ik ben een (kruis aan)

Jongen

Meisje

Ik ben in Belgié geboren (kruis aan)
Ja

Neen

Als je niet in Belgié geboren bent, vul dan de eolde twee vragen in:

In welk land ben je dan wel geboren? ...

Hoeveel jaar woon je dan al in Belgié? ............ jaar

Welke taal spreek je op school met je vrienden?

Als je broers of zussen hebt die thuis wonen. Wédled spreek je thuis met je broers of

zussen?
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VRAGENLIJST OUDERS

De volgende tien vraagjes mag je samen met je sudeullen. Je moet ze dan wel morgen

aan de juffrouw/meester afgeven.

1.

Is je MOEDERINn Belgié geboren? (kruis aan)

Neen Ga naar vraag 2

Ja Ga naar vraag 4

Als je moeder niet in Belgié geboren is, in wialkd is ze dan wel geboren?

Hoeveel jaar woont je moeder al in Belgié? Oegev....... jaar

Wat IS het beroep van je
(bijvoorbeeld huisvrouw, arbeidster, bediende, werkzoekende,...)

Welke taal spreek je thuis het meest met je mded

Is je VADERIn Belgié geboren? (kruis aan)

Neen Ga naar vraag [/

Ja Ga naar vraag 9

Als je vader niet in Belgié geboren is, in wigkd is hij dan wel geboren?

Hoeveel jaar woont je vader al in Belgié? Ongeve.... jaar
Wat is het beroep van je vader?

(bijvoorbeeld huisman, arbeider, bediende, werkzoekende,...)

10. Welke taal spreek je thuis het meest met jerzad

moeder?
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LEREN EN STUDEREN

De volgende vraagjes gaan over hoe jij leert dedsi. Hieronder krijg je hierover een aantal

uitspraken. Duid voor elke uitspraak aan hoe sterkolgens jou op jezelf van toepassing is.

Je kan daarbij telkens kiezen uit één van de vadlgeif cijfers.

Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar
1 2 3 4 5
VOORBEELD

Ik doe graag aan sport

En dit is bijvoorbeeld wat jij denkt. “Ik doe eidgk wel een beetje graag aan sport.” Dit

is dus waar voor jou. Als antwoord vul je dus een Het hokje in.

Ik doe graag aan sport

Zet telkens één van deze vijf cijfers achter dgeotle uitspraken.
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Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar
1 2 3 4 5

1. Ik maak me zorgen over welke studierichtingokgend jaar ga volgen.

2. Ik vind het moeilijk om me aan een studiesché&rtzouden.

3. Ik vind het belangrijker om later werk te vindggin om na het middelbaar
nog een diploma te behalen.

4. Als ik slechte punten heb, wil ik niet meer \arteren .

5. Als ik een opdracht krijg voor school, voer ik dp tijd uit.

6. Zelfs als ik vervelende en saaie dingen moehlewerk ik hier aan tot de
opdracht af is.

7. Ik weet nog niet wat ik later wil worden.

8. Ik maak mijn taken of leer mijn lessen niet vidoonaar de les ga.

9. Ik zou liever niet meer naar school gaan.



Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal wa

\ar

1 2 3 4

5

10. Ik leer alleen als de juffrouw/ meester zegtaiaen toets komt.

11. Tijdens het schooljaar ben ik heel gespanrgeika@an het leren ben.

12. Ik werk hard om goede punten te behalen, addftk het niet graag doe.

13. Zelfs als ik goed geleerd heb voor een toets,ib ongerust dat ik het niet
ga kunnen.

14. Als ik een taak voor school moet maken, veikziwel iets om ze niet te

moeten maken.

15. Als ik een toets moet maken, ben ik er gerudtt ik het goed zal doen.

16. Als ik moet leren, stel ik dat leren té gemdikkeit.

17. Ik ben zeer streng voor mezelf als ik iets \&wmdrool aan het doen ben.

18. Als ik voor een toets aan het leren ben, moatles klakkeloos vanbuiten
leren

19. Ik leer alleen wat ik graag leer.

20. Als ik pauze heb op school, dan gebruik iktgeenuttig om nog iets voor

school te doen.

21.

Als mijn lessen moeilijk zijn, geef ik vlug opf leer ik enkel wal

gemakkelijk is.

22. De meeste dingen die ik voor school moet deed, ik stom.

23. Als ik een toets moet maken, heb ik vaak moaiteme te concentreren
omdat ik bang ben dat ik slechte punten ga hebben.

24. Als ik een tekst moet lezen voor school, das I& die ook.

25. Als ik een belangrijke toets heb, ben ik erganiek.

26. Als ik een taak voor school moet maken, planpkvoorhand hoelang ik
hieraan ga werken en werk ik hier zolang aan atefdand had.

27. Als ik een toets maak, word ik zo zenuwachtigyerward dat ik niet goed

kan antwoorden.
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Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal w3

\ar

1 2 3 4

5

28. Als ik iets voor school moet doen, stel ik dieer uit dan in feite zou

mogen.

29. Ik vind wat ik op school leer niet de moeiteavehom te leren.

30. Ik ben zo vaak bij mijn vrienden, dat ik hieodslechtere punten haal op

school.
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Z0O-KIIK-IK-NAAR-MIIN-TOEKOMST-VRAGENLIJIST

De volgende vraagjes gaan over wat jij denkt vam @&@ntal uitspraken. Jij moet telkens

aangeven in hoeverre elke zin van toepassing igoap Lees daarom elke uitspraak

aandachtig en vul in het lege hokje achter de elkets het cijfer in dat het beste jouw

mening weergeeft. Je kan daarbij telkens kiezedauitolgende vijf antwoorden.

Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar
1 2 3 4 5
VOORBEELD

Ik doe graag aan sport

En dit is bijvoorbeeld wat jij denkt. “Ik doe eidgk wel een beetje graag aan sport.” Di

is dus waar voor jou. Als antwoord vul je dus een Het hokje in.

Ik doe graag aan sport 4

Zet telkens één van deze vijf cijfers achter dgeotle uitspraken.
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Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar
1 2 3 4 5

1. Eén van de dingen die ik het liefste doe, isssamet vrienden weggaan.

2. Aan vele dingen in mijn leven kan ik niets vetaren.

3. Ik vind dat je elke morgen moet plannen watjerdag zal doen.

4. Ik doe vaak dingen zonder erbij na te denken

5. Ik maak mij geen zorgen als ik dingen niet gppklaar krijg.

6. Wanneer ik iets wil bereiken, plan ik vooraf watvil bereiken en hoe ik
dit wil doen.

7. Als ik naar mijn lievelingsmuziek luister, l&tmiet op de tijd.

8. Ik vind het belangrijker om een taak tegen morgkete maken dan dat |k
iets leuk ga doen.



Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal w3

\ar

1 2 3 4 5

9. Het maakt niet uit wat je doet, je kan nietsaweleren aan wat er zal
gebeuren.

10. Ik leef van dag tot dag en denk niet aan later.

11. Ik vind het niet leuk om te laat te komen &lsnet iemand afgesproken
heb.

12. Ik wil zoveel mogelijk van iedere dag genieten.

13. Ik kom mijn afspraken op tijd na.

14.  Als ik een beslissing moet nemen, doe ik ditdev er veel over na te
denken.

15. Ik plan niet wat ik morgen zal doen, maar wagphivoon af wat er zal
gebeuren.

16. Ik vind het leuk om het leven spannend te houde

17.  Als ik een werkje maak, vind ik het belangnijken me te amuseren dan
dat ik het op tijd af krijg.

18. Ik praat graag veel over belangrijke dingen migt vrienden.

19. Als ik een beslissing moet nemen kijk ik eaestr de voor- en nadelen.

20. Ik vind het belangrijker om van het leven taigeen dan alles goed te
willen doen.

21. Wat er nu gebeurt, vind ik belangrijker dan teadenken over de
toekomst.

22. Als ik denk aan hoe goed ik een opdracht maeberen, heb ik geen
plezier meer aan die opdracht.

23. Ik vind het dom om te denken aan wat ik latar doen. Er kan immers
toch van alles gebeuren waardoor alles anders taoptk verwachtte.

24. Ik kan niet bepalen wat er met mijn leven gebeu

25. Het is dom om me zorgen te maken over watter kan gebeuren, want

ik kan er toch niets aan veranderen.
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Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal w3

\ar

1 2 3 4

5

26.  Als ik een taak op tijd af moet krijgen, doealikstapje voor stapje.

27. Ik neem risico’s omdat ik dat spannend vind.

28. Ik denk vaak na over wat ik allemaal nog maetd

29. Ik doe liever iets leuks dan dat ik nadenk aregen die belangrijk zijn.

30. Als ik een taak moet maken, kan ik leuke dingjstellen.

31. Als ik iets spannend vind, dan kan ik daar el in opgaan.

32. Ik vind spontane vrienden leuker dan vriende@mwan je op voorhand
weet wat ze gaan doen en zeggen

33. Als ik een belangrijke beslissing neem, maagigkruik van dingen die ik
al weet.

34. 1k doe mijn best om een moeilijke, saaie taaknbken als dit later ngg

nuttig kan zijn voor mij.

35.

Ik vind het belangrijker om nu mijn (zak)geld t¢ geven aan dingen d

ik leuk vind dan om het op mijn spaarrekening titere

ie

36. Met geluk of toeval geraak je vaak verder dah Imard te werken.
37. Ik heb graag echt goede vrienden.
38.  Als ik een opdracht niet afkrijg, maak ik hehevolgende keer wel af.
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VUL-DE-ZINNETJES-AAN-VRAGENLIJST

De volgende vraagjes gaan over jou en wat je zdlerwiHieronder staat 15 keer het begin
van een zin, zoals bijvoorbeeld “Ik zou graag wille’. Het is de bedoeling dat je elke zin
afmaakt met een antwoord dat echt van toepassig jisu.

Denk niet te lang na over iedere zin. Schrijf gewower wat bij je opkomt als je de
beginwoorden leest. Je moet zeker geen lange geksjven. Schrijf gewoon kort wat je zelf

vindt.
Het is ook niet de bedoeling om juiste of mooieneim te maken, maar wel gewoon om eerlijk
op te schrijven wat je wenst, vreest,... Tracht deeldelijk te antwoorden, zodat elke zin

begrijpelijk is.

En het belangrijkste: niemand anders dan ik zahjgvoorden lezen. Je kan dus schrijven wat

je wil.

1. Ik zou graag willen

X Ik verlang (naar) ..................................................................................
3. Ik ben vast besloten (om)

4, Ik span me ervoor in (om)

5. Ik zou willen dat ik kon
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ik probeer

Ik zal alles doen wat ik kan om

Ik doe mijn best om

Ik hoop met heel mijn hart dat

Ik wens dat

Ik zou niet graag hebben dat

Ik probeer te voorkomen dat

Ik ben bang dat

Ik wil niet dat

Ik vrees dat
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SCHOOLLOOPBAANVRAGENLIJST

De volgende vraagjes gaan over jou en wat je latestuderen. Hier mag je opnieuw een

kruisje zetten in de vakjes die op jou van toepaszijn. Soms moet je een letter of een cijfer

in de hokjes zetten.

5. Heb je al nagedacht over welke richting je wallgen in het eerste middelbagkpuis aan)

Ik weet nog niet welke studierichting ik in het ster middelbaar wil

volgen.
Ik heb al aan een aantal studierichtingen gedawhgr ik heb nog geen

keuze gemaakt.

Ik heb al aan een aantal studierichtingen gedaclit &veet nu wat ik wil

volgen.

Ik weet al wat ik wil volgen zonder dat ik hier édver nagedacht heb.

6. Als je weet welke studierichting je in het mitliear wil volgen, duid dan met een cijfer

aan welke studierichting dit is:

1 = de studierichting met de meeste kans
2 = de studierichting met de tweede meeste kans

3 = de studierichting met de derde meeste kans

A-richting

B-riching

Buitengewoon SO

7. Weet je al aan welke school je deze richtingweligen? (kruis aan)

Ja Ga naar vraag 4

Neen Ga naar vraag b

8. Schrijf hier de naam van de school waar je naastl gaan.
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9. Duid hieronder telkens met een cijfer aan hdargijk de volgende elementen zijn voor
jou bij het kiezen van een studierichting in hetidalbaar.
1 2 3 4 5

Zeer weinig belang weinig belangzen beetje belang Veel belangeer veel belang

Ik wil een studierichting volgen,...

die aansluit bij wat ik kan.

die me goed voorbereidt op mijn latere beroep.

waarmee ik me goed kan voorbereiden op verdergestud

waarbij ik geen al te grote inspanningen moet dwarte slagen.

waarin de vakken die ik moet volgen interessamt zij

die overeenkomt met de verwachtingen van mijn auder

die mijn klasgenoten en/ of vriend(in)nen ook gealgen.

die het CLB me aangeraden heetft.

die aansluit bij de punten die ik dit jaar behaal.

die mijn leerkrachten me aanraden.

in een school die een goede reputatie heeft.

10. De studierichting die ik volgend jaar zal vaige. (kruis aan)

Ja Neen
mag ik volledig zelf kiezen
kies ik samen met mijn ouders
kiezen mijn ouders zonder mij
11. Krijg je voldoende steun, bij het kiezen van swidierichting, van ..... . (kruis aan)

Ik krijg voldoende steun bij het kiezen van eerdrichting van...

Ja Neen

mijn ouders en familie

mijn vriend(in)nen en klasgenoten

mijn school (juffrouw, meester,...)
het CLB
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12. Het kiezen van een studierichting in het middat vind ik .... (kruis €én van de vier
mogelijkheden aan)

moeilijk

eerder moeilijk

eerder gemakkelijk

gemakkelijk

13. Ik ben voor het eerst beginnen nadenken oveikwalgend jaar wil doen ... (kruis aan)

- Ja Neen
al voor dit schooljaar begonnen was.

tijdens de eerste trimester van dit schooljaar.

tijdens de tweede trimester van dit schooljaar.

tijdens de derde trimester van dit schooljaar.

ik heb er nog niet over nagedacht.

14. Weet je al wat je na het middelbaar wil doda@i¢ aan)

Ja Ga naar vraag 11

Neen Stop hier

15. Wil je gaan werken of verder studeren? (kraig)a

Verder studeren Ga naar vraag 12 en daarnavressg 13

Werken Ga naar vraag 16
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16. Als je wil VERDER STUDEREN na het middelbaagarom wil je dit dan doen? Duid
telkens met een cijfer aan hoe sterk dit op jouteapassing is:
1 2 3 4 5

Zeer weinig belang weinig belangzen beetje belang Veel belangeer veel belang

Om veel geld te verdienen.

Omdat de meeste van mijn vrienden of klasgenotenaadoen.

Om meer kans te hebben dat ik later werk vind.

Om later een beroep uit te oefenen dat ik graag doe

Omdat mijn ouders/familie dat graag hebben.

Omdat dat vanzelfsprekend is.

Omdat studeren fijn is.

17. Als je wil verder studeren na het middelbaaetye dan al ongeveer welke richting je wil

volgen? (kruis aan)

Ja Ga naar vraag 14

Neen Stop hier

18. Welke richting zou je na het middelbaar darcipewillen volgen?

19. Als je weet welke richting je volgend jaar wolgen, denk je dan dat deze richting, je
voorbereidt op de richting die je later na het reiddar wil volgen? (kruis aan)
Ja

Ik weet het niet

Neen
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20. Als je van plan bent om, na het middelbaar, iddsellijk te gaan WERKEN, waarom wil
je dit dan doen? Duid telkens met een cijfer aandterk dit op jou van toepassing is.
1 2 3 4 5

Zeer weinig belang weinig belangzen beetje belang Veel belangeer veel belang

Om veel geld te verdienen.

Omdat de meeste van mijn vrienden of klasgenotenaadoen.

Om meer kans te hebben dat ik later werk vind.

Om later een beroep uit te oefenen dat ik graag doe

Omdat mijn ouders/familie dat graag hebben.

Omdat dat vanzelfsprekend is.

Omdat ik dan al geld kan verdienen.

Bedankt voor je medewerking
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Bijlage E: Vragenlijst tweede middelbaar schooljaar2005-2006

Hallo, ik ben Sarah Verlinden. Ik studeer psych@agan de universiteit van Leuven en voor
mijn thesis doe ik onder leiding van Prof. W. Lébgpartement Psychologie) een onderzoek
naar hoe Belgische en niet-Belgische jongeren hudies plannen. Ik wil met andere
woorden graag weten hoe jullie naar de toekomg&ekij Daarom zal ik je een paar vraagjes
stellen. Ik zou graag hebben dat je ze zo goed liogeult.

Alle eerlijke antwoorden zijn goede antwoorden.zifn dus géén slechte antwoorden. Vul
gewoon in wat voor jou van toepassing is/ watépast.

Hieronder vind je enkele vraagjes. Soms moet jeaggwoord invullen op de stippenlijn en
soms moet je een kruisje zetten in een vakje. @pgsl de volgende bladzijde staan nog
enkele vraagjes. Deze mag je eventueel samen meatgss invullen, als ze te moeilijk zijn.
Deze vraagjes zijn bedoeld om na te gaan wie B#igsen wie niet-Belgisch is. Zoals ik al
gezegd heb, wil ik immers weten hoe Belgische etrBelgische kinderen naar de toekomst
kijken. Ik wil ook weten wat het beroep van je orgdis. Zo kan ik zien of het beroep van je
ouders ervoor kan zorgen dat je anders naar derushkijkt.

Probeer de vragenlijst alleen in te vullen, maarjalhulp nodig hebt, mag je dat aan mij of
aan de leerkracht vragen.

Veel dank bij voorbaat voor je zeer gewaardeerdie. hu

Sarah VERLINDEN Prof. Dr. W. LENS

Ben je klaar? Hier gaan we dan

141



VRAAGJES OVER JOU EN JE OUDERS

Vul hier je naam en leeftijd in:
Ik ben
lkben jaar.

Ik zit in

(vul hier in naar welke school je gaat)

Ik volg de volgende richting ..........oooiiiiiiiii e

Ik ben een (kruis aan)

Jongen

Meisje

Ik ben in Belgié geboren (kruis aan)
Ja

Neen

Als je niet in Belgié geboren bent, vul dan de eolde twee vragen in:

In welk land ben je dan wel geboren? ...

Hoeveel jaar woon je dan al in Belgié? ............ jaar

Welke taal spreek je op school met je vrienden?

Als je broers of zussen hebt die thuis wonen. We#la spreek je thuis met je broers of

zussen?
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VRAGENLIJST OUDERS

De volgende tien vraagjes mag je samen met je sudeullen. Je moet ze dan wel morgen

aan de juffrouw/meester afgeven.

1.I1s je MOEDERIn Belgié geboren? (kruis aan)

Neen Ga naar vraag 2

Ja Ga naar vraag 4

2.Als je moeder niet in Belgié geboren is, in wialkd is ze dan wel geboren?

3.Hoeveel jaar woont je moeder al in Belgié? Ongeve..... jaar

4. Wat is het beroep van je moeder?
(bijvoorbeeld huisvrouw, arbeidster, bediende, werkzoekende,...)

5.Welke taal spreek je thuis het meest met je m@Gede

6.Is je VADERIn Belgié geboren? (kruis aan)

Neen Ga naar vraag [/

Ja Ga naar vraag 9

7.Als je vader niet in Belgié geboren is, in wedkd is hij dan wel geboren?
8.Hoeveel jaar woont je vader al in Belgié? Ongevee... jaar
9.Wat is het beroep van je vader?

(bijvoorbeeld huisman, arbeider, bediende, werkzoekende,...)

10.Welke taal spreek je thuis het meest met jer?ade
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LEREN EN STUDEREN

De volgende vraagjes gaan over hoe jij leert dedsi. Hieronder krijg je hierover een aantal

uitspraken. Duid voor elke uitspraak aan hoe sterkolgens jou op jezelf van toepassing is.

Je kan daarbij telkens kiezen uit één van de vadlgeif cijfers.

Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar

Helemaal wa

\ar

1 2 3 4

5

VOORBEELD

Ik doe graag aan sport

En dit is bijvoorbeeld wat jij denkt. “Ik doe eidgk wel een beetje graag aan sport.” Dit

is dus waar voor jou. Als antwoord vul je dus een Het hokje in.

Ik doe graag aan sport 4

Zet telkens één van deze vijf cijfers achter dgeotle uitspraken.

Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar

Helemaal wa

\ar

1 2 3 4

5

1.1k maak me zorgen over welke studierichting ikgend jaar ga volgen.

2.1k vind het moeilijk om me aan een studieschearfaouden.

3.1k vind het belangrijker om later werk te vindgsn om na het middelbaar n

een diploma te behalen.

4.Als ik slechte punten heb, wil ik niet meer verkeen .

5.Als ik een opdracht krijg voor school, voer ile dip tijd uit.

6.Zelfs als ik vervelende en saaie dingen moemn|ewerk ik hier aan tot d

opdracht af is.

7.1k weet nog niet wat ik later wil worden.

8.1k maak mijn taken of leer mijn lessen niet vidonaar de les ga.

9.1k zou liever niet meer naar school gaan.
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Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal w3

\ar

1 2 3 4

5

10.1k leer alleen als de juffrouw/ meester zegtetagen toets komt.

11.Tijdens het schooljaar ben ik heel gespanneik alan het leren ben.

12.1k werk hard om goede punten te behalen, zkfik &et niet graag doe.

13.Zelfs als ik goed geleerd heb voor een toets,lbbengerust dat ik het niet ga

kunnen.

14.Als ik een taak voor school moet maken, verkinvel iets om ze niet t

[1%)

moeten maken.

15.Als ik een toets moet maken, ben ik er gerudtink het goed zal doen.

16.Als ik moet leren, stel ik dat leren té gemaiikelit.

17.1k ben zeer streng voor mezelf als ik iets \garool aan het doen ben.

18.Als ik voor een toets aan het leren ben, moetllds klakkeloos vanbuiten

leren

19.1k leer alleen wat ik graag leer.

20.Als ik pauze heb op school, dan gebruik ik ga uttig om nog iets voo

=

school te doen.

21.Als mijn lessen moeilijk zijn, geef ik vlug op leer ik enkel wat gemakkelij

A

is.

22.De meeste dingen die ik voor school moet doial, ik stom.

23.Als ik een toets moet maken, heb ik vaak moeite me te concentreren

omdat ik bang ben dat ik slechte punten ga hebben.

24.Als ik een tekst moet lezen voor school, dan ikelie ook.

25.Als ik een belangrijke toets heb, ben ik erganiek.

26.Als ik een taak voor school moet maken, plampkvoorhand hoelang ik

hieraan ga werken en werk ik hier zolang aan atgedand had.

[®X

27.Als ik een toets maak, word ik zo zenuwachtigverward dat ik niet goe

kan antwoorden.

145



Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal w3

\ar

1 2 3 4

5

28.Als ik iets voor school moet doen, stel ik deenuit dan in feite zou mogen.

29.1k vind wat ik op school leer niet de moeite vebam te leren.

30.Ik ben zo vaak bij mijn vrienden, dat ik hierd®bechtere punten haal op

school.

146



Z0O-KIIK-IK-NAAR-MIIN-TOEKOMST-VRAGENLIJIST

De volgende vraagjes gaan over wat jij denkt vam @&@ntal uitspraken. Jij moet telkens

aangeven in hoeverre elke zin van toepassing igoap Lees daarom elke uitspraak

aandachtig en vul in het lege hokje achter de elkets het cijfer in dat het beste jouw

mening weergeeft. Je kan daarbij telkens kiezedauitolgende vijf antwoorden.

Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal waar
1 2 3 4 5
VOORBEELD

Ik doe graag aan sport

En dit is bijvoorbeeld wat jij denkt. “Ik doe eidgk wel een beetje graag aan sport.” Dit

is dus waar voor jou. Als antwoord vul je dus een Het hokje in.

Ik doe graag aan sport

Zet telkens één van deze vijf cijfers achter dgeotle uitspraken.

Helemaal niet waal

r

Niet waar

Ik weet het nie

t

Waar

Helemaal wa

1

2

3

4

5

1.Eén van de dingen die ik het liefste doe, is samet vrienden weggaan.

2.Aan vele dingen in mijn leven kan ik niets verareh.

3.k vind dat je elke morgen moet plannen wat jerdag zal doen.

4.1k doe vaak dingen zonder erbij na te denken

5.1k maak mij geen zorgen als ik dingen niet og kipar krijg.

wil doen.

6.Wanneer ik iets wil bereiken, plan ik vooraf vilatwil bereiken en hoe ik dit

7.Als ik naar mijn lievelingsmuziek luister, letiitet op de tijd.

leuk ga doen.

8.1k vind het belangrijker om een taak tegen morgkte maken dan dat ik iets
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Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal w3

\ar

1 2 3 4

5

9.Het maakt niet uit wat je doet, je kan niets mdeaen aan wat er zal gebeuren.

10.1k leef van dag tot dag en denk niet aan later.

11.1k vind het niet leuk om te laat te komen alsiét iemand afgesproken heb

12.1k wil zoveel mogelijk van iedere dag genieten.

13.1k kom mijn afspraken op tijd na.

14.Als ik een beslissing moet nemen, doe ik dideorer veel over na te denken.

15.1k plan niet wat ik morgen zal doen, maar wagéwoon af wat er zg
gebeuren.

16.1k vind het leuk om het leven spannend te houden

17.Als ik een werkje maak, vind ik het belangrijlken me te amuseren dan ¢

ik het op tijd af krijg.

18.1k praat graag veel over belangrijke dingen mign vrienden.

19.Als ik een beslissing moet nemen kijk ik eeesirde voor- en nadelen.

20.1k vind het belangrijker om van het leven teigeam dan alles goed te wille

doen.

21.Wat er nu gebeurt, vind ik belangrijker danendénken over de toekomst.

22.Als ik denk aan hoe goed ik een opdracht mdebeien, heb ik geen plezi

meer aan die opdracht.

23.lk vind het dom om te denken aan wat ik later doen. Er kan immers toc

van alles gebeuren waardoor alles anders loopikdasrwachtte.

24.1k kan niet bepalen wat er met mijn leven gebeur

25.Het is dom om me zorgen te maken over wat er lkdn gebeuren, want

kan er toch niets aan veranderen.

26.Als ik een taak op tijd af moet krijgen, doalikstapje voor stapje.

27.1k neem risico’s omdat ik dat spannend vind.
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Helemaal niet waar  Niet waar Ik weet het niet Waar Helemaal w3

\ar

1 2 3 4 5

28.lk denk vaak na over wat ik allemaal nog moetrdo

29.1k doe liever iets leuks dan dat ik nadenk aregen die belangrijk zijn.

30.Als ik een taak moet maken, kan ik leuke dinggstellen.

31.Als ik iets spannend vind, dan kan ik daar hak#nm opgaan.

32.lk vind spontane vrienden leuker dan vriendearwan je op voorhand weet

wat ze gaan doen en zeggen

33.Als ik een belangrijke beslissing neem, maagekruik van dingen die ik a

weet.

34.1k doe mijn best om een moeilijke, saaie taakaden als dit later nog nuttjg

kan zijn voor mij.

35.1k vind het belangrijker om nu mijn (zak)geld te geven aan dingen die fik

leuk vind dan om het op mijn spaarrekening te nette

36.Met geluk of toeval geraak je vaak verder dahhmed te werken.

37.1k heb graag echt goede vrienden.

38.Als ik een opdracht niet afkrijg, maak ik heh e®lgende keer wel af.
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VUL-DE-ZINNETJES-AAN-VRAGENLIJST

De volgende vraagjes gaan over jou en wat je zdlerwiHieronder staat 15 keer het begin
van een zin, zoals bijvoorbeeld “Ik zou graag wille’. Het is de bedoeling dat je elke zin

afmaakt met een antwoord dat echt van toepassog jcu.

Denk niet te lang na over iedere zin. Schrijf gewower wat bij je opkomt als je de
beginwoorden leest. Je moet zeker geen lange gekgjven. Schrijf gewoon kort wat je zelf

vindt.
Het is ook niet de bedoeling om juiste of mooieneim te maken, maar wel gewoon om eerlijk
op te schrijven wat je wenst, vreest,... Tracht didelijk te antwoorden, zodat elke zin

begrijpelijk is.

En het belangrijkste: niemand anders dan ik zahjevoorden lezen. Je kan dus schrijven wat

je wil.

16. Ik zou graag willen

. - I k Verlang : (naar) ..................................................................................
18. Ik ben vast besloten (om)

19. Ik span me ervoor in (om)

20. Ik zou willen dat ik kon

21. Ik probeer
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22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Ik zal alles doen wat ik kan om

Ik doe mijn best om

Ik hoop met heel mijn hart dat

Ik wens dat

Ik zou niet graag hebben dat

Ik probeer te voorkomen dat

Ik ben bang dat

Ik wil niet dat

Ik vrees dat
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SCHOOLLOOPBAANVRAGENLIJST

De volgende vraagjes gaan over jou en wat je latestuderen. Hier mag je opnieuw een
kruisje zetten in de vakjes die op jou van toepaszijn. Soms moet je een letter of een cijfer

in de hokjes zetten.

21. Heb je al nagedacht over welke richting jewsilgen in de tweede graa@®uis aan)

Ik weet nog niet welke studierichting ik in de twleegraadvil volgen.

Ik heb al aan een aantal studierichtingen gedawnhgr ik heb nog geen

keuze gemaakt.

Ik heb al aan een aantal studierichtingen gedachit eveet nu wat ik wil

volgen.

Ik weet al wat ik wil volgen zonder dat ik hier ¢dver nagedacht heb.

22. Als je weet welke studierichting je in de tweepaad wil volgen, duid dan met een cijfer
aan welke studierichting dit is:
1 = de studierichting met de meeste kans
2 = de studierichting met de tweede meeste kans
3 = de studierichting met de derde meeste kans

(Je moet dus twee hokjes open laten)
ASO
TSO
KSO
BSO

Buitengewoon SO

23. Weet je al aan welke school je deze richtingralgen? (kruis aan)

Ja Ga naar vraag 4

Neen Ga naar vraag b

24. Schrijf hier de naam van de school waar jetnaawil gaan.
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25. Duid hieronder telkens met een cijfer aan helarigrijk de volgende elementen zijn voor
jou bij het kiezen van een studierichting in dedde graad.
1 2 3 4 5

Zeer weinig belang weinig belangzen beetje belang Veel belangeer veel belang

Ik wil een studierichting volgen,...

die aansluit bij wat ik kan.

die me goed voorbereidt op mijn latere beroep.

waarmee ik me goed kan voorbereiden op verderéestud

waarbij ik geen al te grote inspanningen moet doarte slagen.

waarin de vakken die ik moet volgen interessamt zij

die overeenkomt met de verwachtingen van mijn auder

die mijn klasgenoten en/ of vriend(in)nen ook gealgen.

die het CLB me aangeraden heetft.

die aansluit bij de punten die ik dit jaar behaal.

die mijn leerkrachten me aanraden.

in een school die een goede reputatie heeft.

26. De studierichting die ik volgend jaar zal vaige. (kruis aan)

Ja Neen
mag ik volledig zelf kiezen
kies ik samen met mijn ouders
kiezen mijn ouders zonder mij
27. Krijg je voldoende steun, bij het kiezen van studierichting, van ..... > (kruis aan)

Ik krijg voldoende steun bij het kiezen van eerdirichting van...

Ja Neen

mijn ouders en familie

mijn vriend(in)nen en klasgenoten

mijn school (leerkrachten,...)
het CLB
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28. Het kiezen van een studierichting in het middat vind ik .... (kruis één van de vier

mogelijkheden aan)

moeilijk

eerder moeilijk

eerder gemakkelijk

gemakkelijk

29. lk ben voor het eerst beginnen nadenken oveikwalgend jaar wil doen ... (kruis aan)
Ja Neen

al voor dit schooljaar begonnen was.

tijdens de eerste trimester van dit schooljaar.

tijdens de tweede trimester van dit schooljaar.

tijdens de derde trimester van dit schooljaar.

ik heb er nog niet over nagedacht.

30. Weet je al wat je na het middelbaar wil dodm@i$ aan)

Ja Ga naar vraag 11

Neen Stop hier

31. Wil je gaan werken of verder studeren? (krais)a
Verder studeren Ga naar vraag 12 en daarnavressg 13

Werken Ga naar vraag 16
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32. Als je wil VERDER STUDEREN na het middelbaagarom wil je dit dan doen? Duid
telkens met een cijfer aan hoe sterk dit op jouteapassing is:
1 2 3 4 5

Zeer weinig belang weinig belangzen beetje belang Veel belangeer veel belang

Om veel geld te verdienen.

Omdat de meeste van mijn vrienden of klasgenotenaadoen.

Om meer kans te hebben dat ik later werk vind.

Om later een beroep uit te oefenen dat ik graag doe

Omdat mijn ouders/familie dat graag hebben.

Omdat dat vanzelfsprekend is.

Omdat studeren fijn is.

33.Als je wil verder studeren na het middelbaar, weetan al ongeveer welke richting je wil

volgen? (kruis aan)

Ja Ga naar vraag 14

Neen Stop hier

34. Welke richting zou je na het middelbaar daripsewillen volgen?

35. Als je weet welke richting je volgend jaar wilgen, denk je dan dat deze richting, je
voorbereidt op de richting die je later na het reibddar wil volgen? (kruis aan)
Ja

Ik weet het niet

Neen
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36. Als je van plan bent om, na het middelbaar, iddsellijk te gaan WERKEN, waarom wil
je dit dan doen? Duid telkens met een cijfer aandterk dit op jou van toepassing is.

1 2 3 4 5

Zeer weinig belang weinig belangzen beetje belang Veel belangeer veel belang

Om veel geld te verdienen.

Omdat de meeste van mijn vrienden of klasgenotenaadoen.

Om meer kans te hebben dat ik later werk vind.

Om later een beroep uit te oefenen dat ik graag doe

Omdat mijn ouders/familie dat graag hebben.

Omdat dat vanzelfsprekend is.

Omdat ik dan al geld kan verdienen.

Bedankt voor je medewerking
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